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Presentacion

El presente documento plantea una respuesta a la meta de actualizacién del Bachillerato General por
Areas Interdisciplinarias Modalidad Semiescolarizada del Sistema de Educacion Media Superior (SEMS) vy
el Bachillerato a Distancia del Sistema de Universidad Virtual (SUV) ambos sistemas de la Universidad de
Guadalajara (UdeG). El proceso, que se concreta en este producto, ocurre a la par de la Reforma Integral
de la Educacion Media Superior, planteada por el Gobierno Federal v la Reforma del Bachillerato General
por Competencias de la Universidad de Guadalajara. A su vez, la propuesta responde a la necesidad de
incorporar las Tecnologias de la Informacidn y Comunicacidn (TIC) en las modalidades de aprendizaje no
convencionales, de acuerdo al desarrolle del contexto institucional.

Desde su aparicién en el Sistema de Educacién Media Superior {SEMS) las modalidades no convencionales
no censideraron la incorporacion de las TIC como herramientas de apoyo a los procesos formativos,
contrariamente a una de las tendencias observadas en el contexto mundial para las ofertas educativas
que si las incluyen vy de esa manera responden oportunamente a la demanda de espacios de educacion
formal, a la vez que se articulan las ofertas educativas virtugles, presenciales enrigquecidas y/o blended-
fearning a través de modelos de aprendizaje que favorecen la comunicacién e interaccién entre los
participantes del acto educativo. En todos los casos el plantean elementos de atencién, orientacion y
gestion de la cotidianeidad escolar en un entorno socialmente organizado y mediado por las TIC, en la
generacion de saberes relacionados con el entorno globalizado.

Este documento plantea un modelo para la aplicacién educativa de las TIC en el contexto y espacio
definidos. Se presenta con cardcter prescriptivo vy descriptivo para su aplicacion con los elementos
integradores en cuestion. La propuesta metodologico-curricular para que el bochillerato general por
competencias pueda desarrollarse bajo las modolidades semiescolariznda o mixta (Bachillerato General
Por Areas Interdisciplinarias) y virtual {Bachillerato General Virtuol}; Como elemento central existe un
modelo instruccional para los cursos o unidades de aprendizaje, orientado a gestionar un caracter
participative de los aprendientes, la aplicacién efectiva de sus experiencias y el aprovechar la mediacion de
la tecnologia.

En el modelo convergen las TIC y la educacion para atender la demanda de grupos sociales que requieren
cursar el bachillerato tanto para su desarrollo personal profesional y/o laboral y paras los cuales las
ofertas convencionales no constituyen una solucidn pertinente. En el esquema curricular propuesto se
incluyen las experiencias del Bachillerato General por Areas Interdisciplinarias Modalidad
Semiescolarizada del Sistema de Educacién Media Superior y el Bachillerato a Distancia del Sistema de
Universidad Virtual, por cuanto se refiere a la integracién de unidades de aprendizaje bajo Iz idea de la
interdisciplinariedad, la modalidad educativa y la operacién del programa.



Diagndstico
El Bachillerato General Semiescolarizado por Areas Interdisciplinarias (BGAIMS)

La alternativa de educacion no convencional del nivel medio superior en el SEMS se concreta en los
planes de estudio que combinan estrategias presenciales y a distancia , activos desde marzo de 1994,
luege de la autorizacion —por parte del H. Consejo General Universitario de la Universidad de
Guadalajara— otorgada a la entonges Direccidn de Educacidén Media Superior (DEMS) hoy Sistema de
Educacidén Media Superior para impartir educacion abierta, semiescolarizada y a distancia. De esta
manera se desarrollaron modelos v curriculas pertinentes para la operacién de los programas de
enfermeria; un curso poshasico en enfermeria v un bachillerato, todos propuestos para opecar con
modalidad semiescolarizada, a través de la Unidad de Educacién Abierta y a Distancia (UNEAD) y
posteriormente DECAD (Direccion de Educacién, Abierta, Continua y a Distancia) dependiente de la
Secretaria Académica del SEMS.

Al tratarse de una modalidad educativa no convencional, pionera en la Red Universitaria, que estd sujeta
a la demanda vy a las posibilidades de satisfacerla, el BGAIMS no sigue las fechas marcadas para la
modalidad escolarizada, por ello, se han establecido calendarios especiales para los alumnos de estos
programas, identificados como “S” y “T”,

En cuanto al impacto del programa, las cifras indican que en esta modalidad se ha atendido la demanda
de mas de 35 mil personas en el Estado de Jalisco, egresando alrededor de 18 mil bachilleres.
Actualmente bachillerato se oferta en mas de 35 Escuelas del Sistema en al menos un calendario o
promocion.

Asi, el SEMS ha cumplide una funcién social importante a través de este programa, pues se atiende una
demanda de poblacidn que no tenia acceso al nivel educativo desde las opciones presenciales. También
a través de esta oferta, las escuelas preparatorias han establecido vinculos con diversas organizaciones
de tanto en el sector productivo como en el sector pablico.

Hasta ahora, un aspecto clave de la operatividad de la modalidad semiescolarizada de bachillerato ha
sido la mediacion pedagdgica, sefialada como el “conjunto de acciones o intervenciones, recursos y
materigles diddcticos come un conjunto articulado de componentes que intervienen en el hecho
educativo, facilitando el proceso de ensefignza aprendizaje”. De esta manera, los sujetos que cursan esta
alternativa “estdn mediados por los criterios autoinstruccionales y andragogicos de los sistermas abiertos,
en los que el guto estudio y la responsabilidad auténoma en los procesos educativos son fundamentales”
(Castillo, 2000). En este contexto destacan los tres principales componentes de la mediacion sefialada
{Castillo, 2001}:

— El paquete diddctico: concebido como una antologia compuesta de lecturas pertinentes para los
fines perseguidos por la signatura. Una guia de auto estudio que contiene las actividades a seguir y
una guia para €l asesor.

— La asesoria: concebida como una parte del proceso de la relacidn pedagdgica, cuya funcién es
aclarar dudas posibles, la sistematizacién de conocimientos y el ejercicioc metodoldgico para la
toma de decisiones. Las asesorias se realizan de forma grupal o individual. En cuanto a las primeras,
dos obligatorias por semana, mientras que en el caso de las segundas se realizan mediante un
acuerdo asesor-asesorado en funcidn de orientar al alumno sobre técnicas de estudio.

— La evaluacion: una actividad conjunta entre asesor y asesorados contenida en los paguetes
didacticos vy estructurada en funcion de los parametros de tiempo y forma acordados por lo
participantes del proceso,



Por cuanto a la construccion y estructura curricular una orientacién fundamental consiste en el
reconocimiento del plan de estudios que se desarrolla de manera escolarizada, por ello el perfil de egreso es
el actualmente sefialado por el Bachillerato General de acuerdo con los siguientes rasgos:

» Aplica la metodologia necesaria para todos los campos del conocimiento y para el
desempefio responsable de su vida personal, escolar y sodial,

= Interpreta las estructuras idgicas del pensamiento coherente, como el lenguaje matematico
los avances cientificos y tecnologicos.

+ Identifica los procesos de los seres vivos, desde una perspectiva multidisciplinar y aplicar los
conocimientos derivados de los mismos a situaciones concretas

« Asume con conciencia y madurez su conducta y actitudes en los campos de la sexualidad,
preservacion de la salud v del medio ambiente natural y social.

» Interpretacion de los fendmenos socio-histéricos del pais ¥ del mundo contemporaneo, con
el fin de que valore nuestra identidad nacional y asuma actitudes de tolerancia, justicia
social y democracia.

» Analiza la problematica del hombre y la realidad en sus principales expresiones y actuales
manifestaciones, de acuerdo a las diversas corrientes del pensamiento, de tal forma que
consolide una actitud critica y una participacion con claridad en el debate de las ideas, para
desempefiarse civica y demaocriticamente en todos los ambitos de la vida.

Considerandoe las estructuras conceptuales, que para cada asignatura se disefiaron en el Bachillerato.
General y con el apoyo de especialistas en las disciplinas que la conforman, se planted una
organizacion curricular distinta que tendiera hacia la interdisciplina, entre otras razones porque:

“La organizacién de las asignaturas por dreas interdisciplinarias es una forma de plantear
los contenidos de conocimiento agrupados segln su objeto de estudio. Esta manera de
plantear el abordaje del conocimiento logra la integracion de los métodos vy
procedimientos de las disciplinas, con la ventaja de que permite una mayor integracion
de las materias. Esto quiere decir que |z realidad no se ve desde la perspectiva de una
scla asignatura, sino que establece una interrelacion disciplinar evitando la
fragmentacion del conocimiento con el contexto inmediato, lo cual esta fundamentado
en la teoria psicogenética de Piaget, v cuya operatividad andragdgica no se limita a una
simple transmisién de conocimientos o a una repeticion de contenidos, sino a la
reflexidén real del saber, del conocimiento, a partir de la problematizacion del mismo y su
confrontacidn con las vivencias cotidianas de los participantes. Por lo que la integracién
del mapa curricular por areas interdisciplinarias facilita este proceso, debido a fa
metodologia de construccion y seleccidn de contenidos” (Castilla, 2000).

La base curricular para la construccion del modelo educativo fue El Curriculo del Bachillerato
General de la Universidad de Guadalajara, mismo gue cuenta con 49 asignaturas divididas en seis
semestres y con un total de 298 créditos,



En su adaptacién final se determind que el BGAIMS se cursard en 70 semanas divididas en siete areas,
cuya estructura es la siguiente:

Areas de formucién : - Semanes - - Créditns
1. Aprendizaje y desarrollo y Psicologia [ 16

II. Ciencias Formales 10 38

. Lengua y literatura 10 56

Iv, Ciencias de la naturaleza 15 78

V. Ciencias Humanisticas 15 © &0

V1. Arte y difusion 6 20

VIl. Educacian fisica, optativas B 30
Totales= 10 298

Tabla 1. Plan de estudios del BGAIMS aprobado en 1995

En 2006, BGAIMS fue reorganizado, a partir de la premisa de que la imterdisciplinariedad no se promovia con
claridad, propuso una nueva estructura de areas, la cual quedd de la siguiente manera:

Arags du formaciin : Semanas Criditos
1. De matodologia 6

|, De lenguas y literatura 12

lIl. Liigico matemdtica 12

V. De |a naturaleza 14

V. Histérico sodial 10

V1. Humanistica 7

Vil. De arte, cultura flsica y extensién 9

Totalass 0 9

Tabla 2. Plan de estudios del BGAIMS actualizada en 2006

En la practica, |a interdisciplinariedad se concretd por medio de paguetes diddcticos articulados a partir
de los contenidos de las asignaturas, enfocdndose desde las disciplinas que confluyen en el drea en
cuestion.

Un aspecto clave a destacar en |3 construccion y operatividad del BGAIMS, es el que se refiere a la
mediacion pedagégica, sefialada como el “conjunto de acciones o intervenciones, recursos y materiales
diddcticos como un conjunto articulado de componentes que intervienen en el hecho educativo,
facilitando el proceso de ensefianza aprendizaje”. Asi los sujetos que cursan la modalidad semi-
escolarizada del bachillerate “estdn mediados por los criterios autoinstruccionales y andragégicos de los
sistemnas abiertos, en los que el auto estudio vy la responsabilidad auténoma en los procesos educativos
son fundamentales” (Castillo, 2000}

Las orientaciones pedagogicas de los estudiantes de las modalidad educativas no convencionales en el
SEMS se encuentran mediadas por criterios autoinstruccionales y andragégicos propios de los sistemas
abiertos, en los que el autoestudio vy la responsabilidad auténoma en los procesos educativos son
fundamentales. Como se observa, los factores pedagogicos de la modalidad se refieren de manera
directa a un grupo conformado especificamente por personas adultas segin se aprecia en la grafica
siguiente’;

! Encuesta poblacional aplicada a los alumnos del BGAIMS. Promociones 2007 7 v 2008 5. Reporte de resultados. DECAD. Documente intermo.
Mayo de 2008,
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Grifico 1. Edad de los estudiantes de BGAIMS

La misma fuente permite conocer rasgos distintivos de este universo. De esta manera se conoce gue el
género femenino alcanza el 54% del total.

Sobre las razones que llevan a los aspirantes a optar por esta alternativa de formacidén resulta
significativo comprobar que tres cuartas partes de ellos manifiestan la intencién de continuar con
estudios del nivel superior luego de acreditar el bachillerato.

Razones de ingreso a la modalidad

tarminar el nivel laborales

495 10% familiares
3%
continuar
estudios
83%

Grafico 2. Razones de ingreso a la modalidad BGAIMS

El universo de estudiantes de la modalidad no convencional de bachillerato revela ademas una
heterogeneidad manifiesta al considerar la diferencia entre los afios fuera de las aulas lo gue revela
distintas necesidades de aprendizaje:



Tiempo sin cursar estudios formales
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Grifico 3. Tiempa sin cursar estudios BGAIMS

Por otra parte, la utilizacion de las TIC como herramientas de comunicacién ha permeado de manera
notable en los estudiantes de esta modalidad convirtiéndose en elementos de uso habitual. En efecto,
contrario a los indices registrados en promociones anteriores cuando el nimero de usuarios era minimo,
actualmente hasta un 69% de los alumnos de esta modalidad manifiestan manejar equipo de cémputo,
bien por motivos laborales o por contar con equipo en sus hogares. Asimismo, el 70% del total asegura
manejar correc electronico y el 47% cuenta con conexidn a Internet en casa. Estas particularidades
permiten establecer una propuesta de innovacion para la actual modalidad semiescolarizada de
bachillerato, relacionada con |a integracién de las TIC en el contexte metodolégice de la misma manera
que sucede ya en otras ofertas educativas.

En este sentido, hasta el momento el nivel medio superior ha permanecido practicamente al margen de
iniciativas que consideren el uso de las TIC en el proceso educativo, no obstante diversos documentos y
tendencias que indican la necesidad de esta incorparacién, no por lo que signifique en si misma, sino por
las oportunidades y posibilidades que provee,

El Bachillerato a Distancia del Sistema de Universidad Virtual (BDi)

13 Universidad de Guadalajara es una institucion abierta a la sociedad y busca 1a permanente vinculacion
con los diversos sectores sociales, a los que ofrece servicios educativos en una diversidad de ambientes
de aprendizaje. La emergencia de un nuevo paradigma educativo resulta evidente en un entorneg
globalizado: la transicidn hacia una modalidad en la que los alumnos pueden acceder a recursos
instruccionales bajo formas alternativas, en donde la tecnologia apoye el proceso de aprendizaje al
emplear técnicas no tradicionales, y la escuela se integre a fos avances que la dinamica social imprime. El
actual desarrollo tecnoldgico posibilita su aplicacion en el terreno educativo de manera alternativa e
innovadora, de modo que a la par de la funcidn informativa, se alcanzan —de manera practica—
parametros formativos dentro del contexto de la educacion.

La propuesta de un programa educativo de Nivel Medio Superior apoyado en las Tecnologias de la
Informacidn y la Comunicacién (TIC) se enfoca en la apertura de espacios hacia la educacidn continua,
abierta y a distancia; fortalecimiento de la innovacidn educativa; formacion de profescres universitarios
que, en la aplicacién de enfoques pedagdgicos, contribuyan a la diversificacidn de ambientes de
aprendizaje; y a la vinculacién del nivel medio educativo con los sectores productivos y la comunidad en
general. :



En términos generales, se admite que la sociedad contemporanea ha recibido un apoyo, tanto tedrico
como de implementacién, mas orientado hacia la Sociedad del conocimiento. En sus diversas formas de
organizacion, la comunidad internacional estd favoreciendo el desarrollo de esta sociedad, lo cual se
confirma al analizar sus peliticas, estrategias y planes de accidn,

Lo anterior también se corrobora en el sector educativo, de tal forma que en la actualidad, ta sociedad
del conocimiento parece un lugar comun en los discursos y acciones de la UNESCO, en el entorno
internacional; asi como de la Secretaria de Educacidn Pulbilica (SEP), la Asociacién Nacional de
Universidades institutos de Educacion Superior (ANUIES), en lo que corresponde a nuestro pais. La
Universidad de Guadalajara, participe de este nuevo paradigma social que se esta conformando y
desarrollando, pretende dar respuesta mediante la oferta de programas educativos, acordes a las
necesidades que éste plantea. En este contexto, se entiende gue la necesidad de la educacidon en
general, y en particular la del Bachillerato a Distancia, en su modalidad virtual, responda a la formacidn
de individuos capaces de participar en la generacion del conocimiento en un contexto informatizado v
global.

Ante la creciente demanda de estudios a nivel bachillerato en el pals, en Jalisco y particularmente en la
Universidad de Guadalajara, y debidc a que las instituciones educativas son insuficientes para atender
dicha demanda de manera presencial, el Sistema de Universidad Virtual y el Sistema de Educacion Media
Superior disefiaron y desarrollaron el programa de Bachillerato a Distancia. Su objetivo es ofrecer a la
poblacién un programa de educacidn media superior en condiciones de mayor equidad, ademas de
buscar su vinculacidn con los sectores productivos y la comunidad en general.

“El Sistema de Universidad Virtual es un 6rgano desconcentrado de la Universidad de Guadalajara
encargado de ofrecer, administrar y desarrolfar programas educativos en la modalidad virtual, en los
niveles medio superior y superior, asi como de realizar actividades de investigacion, extensidn y difusidn
de la cultura” {Universidad de Guadalajara, 2006}.

El Sistema de Universidad Virtual {SUV) comienza a operar en 2005, siendo el primer Rector el Mtro.
Manuel Moreno Castafieda, guien en la actualidad la dirige nuevamente. Sin embargo, desde 1989 ya
existia en la Universidad de Guadalajara un proyecto de educacion a distancia - que tuvo diversos
nombres - hasta que fue creado el Sistema de Universidad Virtual {SUV) para implementar la educacién
abierta y a distancia. Este Sistema se ha distinguido por su alto nivel de desempeiio en el desarrollo del
aprendizaje y la formacion de redes generadoras de conocimiento, con actitudes propias para responder
a los retos planteados por la nueva dinamica sociat y tecneldgica.

La creacion del Bachillerato a Distancia para operar bajo el sistema de créditos, en el Sistema de
Universidad Virtual de la Universidad de Guadalajara, se aprobé en sesidn extraordinaria del Consejo
General Universitario, celebrada el 19 de diciembre de 2006, segin consta en el Dictamen Nim.
1/2006/477.

Entre los factores considerados para su creacion, se destacaron:

e Contribuir al crecimiento de la cobertura educativa en el Nivel Medio Superior, particularmente
en el estado de Jalisco, pero sin limitar el alcance regional.

» Responder a la necesidad de impulsar un nuevo paradigma educative, acorde con la sociedad del
conocimiento.

» Ampliar la cobertura del Nivel Medio Superior en atencién a la demanda de todas aquellas
personas que, debido a su situacion laboral, famitiar, geografica o personal, no pueden asistir a
las modalidades presenciales.



Los cursos del Bachillerato a Distancia del Sistema de Universidad Virtual de la Universidad de
Guadalajara comenzaron en el Metacampus, la plataforma de aprendizaje del Sistema de Universidad
Virtual, en marzo de 2007.

A partir de entonces y hasta el ciclo escolar 20098, las estadisticas de los estudiantes que ingresan al
Bachillerato revelan la poblacidn gue solicita estudiar el bachillerato, en una modalidad virtual.

La mayoria son personas adultas gue faboran, o tienen responsabilidades en el hogar por lo que el
estudio no es su actividad principal. Cabe seflalar que aproximadamente el 44% de la poblacién
estudiantil estd casado o vive en unidn libre.

Por sexo, la distribucion es de 55.77% mujeres y 44.23% varones. La edad promedio es de 31 afios, el
menor de los estudiantes tiene 14 afios y el de mayor edad es de 64 afios. En los Gltimos dos ciclos
escolares, el nimero de estudiantes menores de 18 afios ha ido aumentando, aunque ciertamente la
gran mayoria de nuestros estudiantes son adultos jovenes. A continuacion se muestra la distribucidn por
edades y género de los estudiantes activos en el ciclo escolar 20098 del Bachillerato a distancia.

- - .

GENERO —

B Masculing

N Femening 0

T L L — T

143 18a 25a 36a 51-62

17 24 35 50

© 50
: 200
u Fernening
150
o Masculing -
. 100 |7
o -

P EDAD 34517 18224 25235 36as0 51-62

Grifico 4. Distribucion de alumnos por edad y génerp. BD!

Casi en su totalidad, son jovenes y adultos que han decidido retomar los estudios después de varios
afios; los motivos son diversos, ya sea que busquen la obtencion del certificado para tener mejores
oportunidades laborales o bien para continuar con una carrera universitaria, sin dejar de lado a quienes
simplemente desean concluir una meta que dejaron inconclusa en algin momento de su vida.

Gran parte de la poblacidn estudiantil radica en el pais {97.22%)}, particularmente en el estado de Jalisco
{78.39%), pero también hay estudiantes (mexicanos) residentes en otros paises, principalmente en
Estados Unidos. En relacién a la nacionalidad, casi todos los estudiantes son mexicanos, a excepcion de 4
alumnos cuyo pais de nacimiento es El Salvador, Colombia o Estados Unidos.
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Contexto de desarrollo institucional

Las acciones estratégicas relacionadas con la generacidn de ambientes de aprendizaje sustentados por las
TIC se incorporan al primer apartado de los Ejes Estratégicos del Plan de Desarrollo Institucional 2002-
2010, de manera precisa en €l relacionado con la Innovacién Educativa, que tiene como objetivo la
generacion de un medelo innovador de ensefianza aprendizaje (UdeG 2002-2010) v que se remarca en el
gje de Innovacién educativa cuando se cita:

Politicas Generales:

+ Innovar la educacidn en todos sus niveles y dimensiones para favorecer una formacién integral
ética, estética, cientifica y humanista, centrada en el estudiante,

e Fomentar la diversidad de ambientes de aprendizaje en todos los programas vy
modalidades educativas.

¢ Promover la reorganizacién y articulacién del conocimiento en el disefio de programas educativos
flexibles y de facil transicidn.
Constituir y consolidar cuerpos académicos de alta calidad.

¢ Desarrollar programas educativos pertinentes, conforme a los escenarios tendenciales y
estratégicos.

s Asegurar la calided de los programas educativos para su acreditacion, mediante Ja evaluacion
interna y externa, como una forma de rendicidn de cuentas a la sociedad.

Esta actividad se relaciona con el segundo de los objetivos estratégicos del Plan de Desarrollo
Institucional: “constituir v operar un modelo de aprendizaje centrado en el estudiante, que sea
innovador, flexible, multimoda! y que integre las dimensiones ética, estética, cientifica y humanista”,
estableciendo metas para el afio 2010 entre las que destacan las siguientes, relacionadas con el contexto
de este trabajo:

e Que el 10% de los cursos de cada programa educativo se ofrezca en linea.

o Que el 5% de las asignaturas de un programa educativo estén orientadas al andlisis y solucidn de
problemas tedricos y/o practicos.

* Que en todos los programas educativos se dedique una hora semanal en promedio a conferencias
y catedras transmitidas en video.

En cuanto al desarrollo de ambientes, acervos de medios y contenidos para el aprendizaje, asi como el
desarroilo de ambientes de aprendizajes, el Plan de Desarrollo Institucional 2002-2010 les define como

“..Procesos de disefio, produccion, exhibicion e interaccion en relacion con los estudigntes, los
docentes y el objeto de aprendizaje, con base en la gestion institucional que lo propicia y el soporte
tecnologico que lo facilita. Los ambientes de aprendizaje pueden darse tanto en espacios fisicos
como virtuales.

2.1 Acervos de medios y contenidos para el aprendizaje

incluye proyectos para la creacién de insumos informativos, que estardn a disposicion de docentes y
estudiantes para facilitar y apoyar el proceso de aprendizaje, los cuales pueden ser producidos o bien
incorporados como: bases de dotos, acervas y revistas electrénicas, objetos de aprendizaje.
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2.2 Desarrollo de espacios del conocimiento

Integra acciones que contemplan la creacion y proyectos de desarroflo de espacios diferentes ol aulg
tradicional, tales como: laboratorios de docencia y/o investigacion, talleres, centros de auto acceso,
aulas de video interactivo. Se considera en este subprograma lo relativo o los servicios
bibliotecarios: en su modalidad virtuol y presenciol, formacion de usuarios para el desarrolio de
competencias informativas, desarrolio de acervos tanto fisicos como electrdnicos, entre otros”.

De esta forma, el BGAI propuesto acentua la conceptualizacidn de las TIC como elementos de apoyo tanto
para el estudio individual como para el colaborativo; su aspecto mediacional, gue permite presentar y
confrontar ideas tanto del asesor como de los estudiantes; el rasge comunicacional, que facilita los didlogos
alumno-alumno, alumno-profesor, alumno-materiales de aprendizaje; un medio capaz de propiciar la
retroalimentacién necesaria durante el procesoc de aprendizaje; un espacio que propicia la colaboracién de
proyectos grupales; una guia gue propicia en los estudiantes la familiarizacion con el medio propuesto; un
entorno de aprendizaje que promueve la realizacién de actividades eminentemente practicas; un modelo que
privilegia el trabajo en grupo entre iguales y valora la aportacidén que hace cada uno de los individuos a la
adquisicion de saber de forma colectiva; un esquema en donde el docente asesor actia como dinamizador en
el grupo; un ambiente que permite evaluar y auto evaluar el progresc particular del aprendiente y finalmente,
un modeio menos centrado en la ensefianza, para acercarse mas a aguellos que se centran en el aprendizaje.

El esquema siguiente muestra lo sefialado en este parrafo.
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Gridfico 5. Las TICs y el aprendizaje

A la par de lo sefialado en el diagnéstico, las politicas nacionales de reforma del Nivel Medio Superior {NMS}
necesariamente impactan al Bachillerato General por Areas Interdisciplinarias, Modalidad Semiescolarizada
{BGAIMS} v en el Bachillerato General Virtual {BGV), lo que hace necesaria una actualizacion similar a la
generada en el Bachilleratc General por Competencias (BGC) actualmente vigente en el SEMS,

De esta experiencia educativa destacan principalmente dos caracteristicas a rescatar:

¢ Una modalidad mixta que combina las ventajas de lo presencial con los beneficios de metodologias
educativas abiertas y a distancia: La identidad construida por los planteles universitarios, la cercania
con el estudiante para atender sus necesidades académicas y el reconocimiento de los estudios
realizados al igual que lo hace cualguier estudiante de una preparatoria del SEMS; Las posibilidades
del estudio independiente y el apoyo del disefio instruccional a través de materiales educativos con
una intervencion docente en torno a las necesidades de los estudiantes.

¢ Una integracién curricular que permite abarcar contenidos afines en torng a un objeto de estudio
con el concurso de disciplinas complementarias, lo que implica un incremento en 1a significatividad
del aprendizaje v aprovechamiento del tiempo, que al atender un perfil de estudiante con mas
experiencia de vida que el promedio de los alumnos que cursan una modalidad escolarizada.

Con lo anterior, se posibilita el rescate de los aspectos positivos del Bachillerato General por Areas
Interdisciplinarias Modalidad Semiescolarizada, particularmente lo correspondiente al rubro curricular. Se
plantea asi el transito del enfoque disciplinar al enfogue por competencias y la esquematizacion de lineas
genéricas en torno a afinidades de competencia de Unidades de Aprendizaje (UA). Este ejercicio constituye

12



una de las bases para la propuesta del Bachillerato General Por Areas Interdisciplinarias (BGAI} asegurando
su pertinencia como alternativa de formacion en este nivel educativo,

En el caso del BDI se rescata la experiencia de haber disefiado este programa de estudios con base en el
modelo por competencias. El Sistema de Universidad Virtual egresé en agosto de 2009 a la primera
generacion del Bachillerato a Distancia, lo que permite evaluar la efectividad del disefio educativo.

A partir de la anualidad 2008 se experimenté la integracién de unidades de aprendizaje afines, en mddulos
(lamadas cursos integradores), con la intencién de que los estudiantes concluyeran su bachillerato en el
menor tiempo posible (dos afios). Se cuidd, asi mismo, la visidn interdisciplinar, implicita en la nueva
propuesta, para lograr procesos cognoscitivos y competencias genéricas planteadas en el perfil del egresado,
de tal manera que el estudiante obtenga una visidn no fragmentada de la realidad y vinculada con su vida
cotidiana.
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METODOLOGIA DE DISENO CURRICULAR

El disefio curricular de }a propuesta de Bachillerato General por Areas Interdisciplinarias (BGAI) asi como del
General Virtual reconoce en el Marco Curricular Comun {MCC) una estrategia tendiente a la integracion del
Sistema Nacional de Bachillerato {SNB} en torno a un perfil de egreso comun a tres tipos de competencias:
disciplinares, genéricas y profesionales, definiende la competencia como® “..la integracidn de habilidades,
canocimientos y actitudes en un contexto especifico™.

Objetivo General

Orientar el modelo curricular de los bachilleratos semiescolarizado v a distancia hacia un enfoque formativo
basado en competencias, centrado en el aprendizaje y fundamentada en el constructivismo, que incorpore
en forma transversal las dimensiones cientifico-cultural, tecnoldgica, ética, estética y humanista en una
perspectiva global, regional y local, propiciando la formacidn integral del estudiante.

Objetivos particulares

Incorporar estrategias y metodologias propias de las modalidades educativas no convencionales --
particularmente la de indole semipresencial ¢ mixta- en un entorno enriquecido por las TIC gque facilite la
consolidacion del MCC.

Objetivos especificos

» Impulsar la reforma del curriculo de los estudios del nivel medio superior, para responder a los
requerimientos de la sociedad del conocimiento y el desarrollo sustentable,
* Promover que el curriculo de la educacion media superior se organice alrededor de 3 componentes
formativos comunes;
¥ Un componente basico orientado a lograr una formacién humanistica, cientifica y tecnolégica
avanzada, que desarrolle las capacidades para identificar, plantear y resolver problemas, de
expresarse, de participar en actividades colectivas y de aprender a lo largo de la vida.
¥ Un componente propedéutico dirigido a lograr los aprendizajes necesarios para acceder, en su
caso, al nivel superior.
¥" Un componente de formacion profesional acorde con la dindmica de los sectores productivos,
orientado a fa insercién en el mundo del trabajo y que tome en consideracidn el enfogue de las
competencias laborales.

* Fomentar esquemas flexibles en los nuevos planes y programas de estudio, sistema de tutorias para la
atencién individual y grupal en linea y presencial; programas de asesoria y orientacion diferenciada a los
docentes que requieran apoyo pedagégico para el desarrollo de las sesiones presenciales y virtuales.

¢ Incorporar las TIC en la metodologia de la modalidad mixta a la que se orientara el Bachillerato General
por Areas Interdisciplinarias.

* Diario Oficial de la Federacion, Acuerdo 442 Septiembre 26 de 2008.
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Renovar los materiales diddcticos de las modalidades no convencionales ofertadas en el SEMS
articulando en ellos la potencialidad de las TIC.

Fortalecer el perfil del asesor de las modalidades no convencionales del SEMS y del SUV, y mejorar las
acciones de su practica.

Implementar en los planes de estudio actividades retacionadas con la proteccion del ambiente a través
de actividades de aprendizaje contextualizadas en el entorno para su preservacion.

Estructurar una metodologia educativa innovadora, congruente con el enfoque por competencias, que
articule las unidades integradas.

Atender a la poblacién de distintas edades en sus necesidades de formacidn media superior cumpliendo
asi con la cobertura requerida por la sociedad.

Promover el establecimiento de equivalencias entre los programas educativos propiciando una mayor
flexibilidad, contribuyendo a la continuidad de la formacion a través de vias diversas (PNE: 174-175).
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Principios orientadores

El BGAI plantea el mejoramiento los rubros de calidad, cobertura y pertinencia de las opciones formativas no
convencionales ofertadas por la Universidad de Guadalajara para el nivel medio superior {NMS) atendiendo
tanto el caricter obligaterio sefialada en la entidad como la meta de conformacion de un Sistema Nacional de
Bachillerato (SNB).

Se reconoce |a orientacion del MCC como punto de partida para la articulacidn del esquema curricular rector,
concebido comoe matriz que organiza y distribuye los contenidos en un entorno de reglas comprensibles que
definen un conjunto de espacios dentro de los cuales se agrupan, articulando -en funcién de criterios
pedagogicos, epistemoldgicos y psicoldgicos- contenidos seleccionados para ser ensefiados vy aprehendidos en
un periodo determinado. De esta manera, resulta previsible que la consideracién del MCC comoe mecanismo
rector de la organizacién curricular de la presente propuesta fortalezca la meta de consolidacién del SNB asi
comao los principios basicos de la Reforma Integral de la EMS:

¢ El reconocimiento universal de todas las modalidades y subsistemas del bachillerato;
+ la pertinencia y relevancia de los planes y programas de estudio, y
e Eltransito de estudiantes entre subsistemas y escuelas.

En efecto, el MCC articula las opciones de EMS existentes en el pais en torno a la construccién de un listado
de desempefios terminales expresados como competencias {genéricas, disciplinares bdsicas, disciplinares
extendidas y profesionales). De esta manera® “Todas las modalidades y subsisternas de la EMS compartirdn
el MCC para la organizacién de sus planes y programas de estudio. Especificamente, las dos primeras
competencias serdn comunes a toda la oferta académica del SNB, Por su parte, las dos iHtimas se podran
definir segtin los objetivos especificos y necesidades de cada subsistema e institucion..,”.

La trascendencia de las competencias genéricas radica en su consideracién como Perfil del Egresado del nivel
en el pais, rasgo que se asume en esta propuesta y es determinante en la estructuracién del esquema
curricular subsecuente, enriqueciéndose ademas a partir de un modelo de aprendizaje que potencia la
construccion del conocimiento integrando factores de interaccion cognitiva individual y social que favorezcan
el aprendizaje del grupo sefialado mediante la transferencia de los saberes desarrollados a un contexto real
de aplicacidn, lo que posibilita la toma de decisiones y el aprendizaje activo.

A partir de lo citado en el parrafo anterior es posible concebir el desarrollo de competencias no como una
actividad de transmisién, memaorizacién o acumulacién de conocimientos, sino como un proceso sistémico y
sistematico, que incluye la habilidad del estudiante para desarrollar habilidades, aplicindolas en
subsecuentes aprendizajes. Resalta en la consideracién anterior la conceptualizacion de las competencias
como capacidades, destrezas o habilidades en la forma de saberes sistémicos y procesales que individuo al
egresado hacer y ser’.

3 Ibidem.

* Este tema se trata de manera amplia en el apartado "MODELQ EDUCATIVO™
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Integracién de unidades de aprendizaje a partir de la teoria de redes y analisis de redes

Para disefiar el mapa curricular con un enfoque por competencias, comun para las modalidades
semiescolarizada y virtual, se buscé cubrir tres requisitos:

(a} integrar un mapa curricular a ser cursado en dos afios; (b} la utilizacion de un método de integracién
que evidencie la interdisciplinariedad y la complejidad vy {c} implementar un meétodo que permita el
aprendizaje por competencias.

Al revisar diversas opciones® se utilizé una metodologia basada en la Teoria de redes y el Andlisis de redes
socigles atendiendo las razones siguientes:

* la necesidad de realizar un riguroso ejercicio de acercamiento a la interdisciplinariedad, no
solamente nominal, y de avanzar con una tendencia a |12 complejidad.

« Tanto la teoria de redes como el gndlisis de redes sociales conforman una ruta consistente hacia la
interdisciplinariedad y ta complejidad, referentes fundamentales de la reforma al bachillerato de la
Universidad de Guadalajara y de la misma Reforma Integral de Educacién Media Superior.

» En cuanto a la crientacidn hacia la interdisciplinariedad, entre otras, las razones que se implican en
su consideracién como un eje de la adopeidn del plan de estudios bajo este enfoque se refieren a

= La interdisciplinariedad. Implica la puesta en relacién de dos o mds disciplinas escolares
que se gjerce a la vez en los niveles curricular, diddctico y pedagdgico v que conduce al
establecimiento de vinculos de complementariedad o de cooperacién, de
interpenetraciones o de acciones reciprocas entre ellas bajo diversos aspectos {fines,
objetos de estudio, conceptos y nociones, niveles de aprendizaje, habilidades técnicas,
etc.), orientadas a favorecer la integracion de los procesos de aprendizaje y de los
saberes en los alumnos” (Lenoir 1999:8 y Lenoir & Larose 1998:55).

®»  Supone la existencia de interrelaciones reales entre las disciplinas, en donde se da una
verdadera reciprocidad de intercambios y enriguecimiento mutuos. Las disciplinas que
se relacicnan o modifican, dependen unas de otras y transforman sus metodologias,
conceptos y lenguaje. Estas interrelaciones pueden darse en una interrelacidn parcial
{p.e el uso de la Teoria de Conjuntos es uiifizada por distintas disciplinas para poder
explicar fendmenos propios de cada una de elas), total o estructural {cibernética) y
tangencial {vgr. Neurofisiologia, sociolingliistica} Estos planteamientos nos permiten
distinguir claramente de otras formas de organizacidn del conocimiento gue son
comunes en el desarrollo y concepcidn de la ciendia y su transformacién en las practicas
educativas. &6

Las razones citadas permitieron articular un marco tedrico basado en las siguientes proposiciones:

¢ la Teorio de redes supone que en muchos dmbitos de la ciencia lo importante es estudiar la
estructura y que la manera mas directa y objetiva de lograrlo es a partir de los lazos que vinculan a
sus miembros vy los patrones de relaciones entre estos, los cuales son constrefiidos por la misma
estructura vy a la vez establecen nuevas formas de constrefir a los demas (Burt, 1980, 1992,
Wellman, 1988).

s El Andlisis de redes sociales implica una serie de métricas y herramientas que permiten cuantificar
las posiciones de los actores de una red, sus vinculos, la intensidad de los vinculos, la influencia de
los actores y los patrenes de conducta colectiva (Watts, 2003}, Este analisis nos ofrece una serie de

Y que se convirtiera ademas €N Un Marco comun a todas las modalidades no convencionales de estudio,
6 Tratamuenios a fandy sobre |a pl 1dad ¥ transdiscipl idad se pueden revisar en Anbiser (1972) Junch (1980} Elchiry {1987); Rugarein, {1997), Morn (1998), CEU

£1969Y, Motta (2000). Flores-Malagim {2002 entre otros.
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herramientas de andlisis para: a) identificar los elementos constitutivos de la red social como: los
actores centrales, los actores can mds poder, 13 cohesién social entre los actores, la distancia entre
los actores, los subgrupos de actores en la red, la densidad de la red. b) cémo los elementos que
conforman la red afectan a la conducta de los actores en individual y la conducta cotectiva de la
misma, ¢} como los actores de la red crean vinculos con otros actores externos a ia red: influencia
social.

Con esta base tedrica se desarrolld un analisis de tipo descriptivo que permitié formular el mapa curricular
del BGAL. El objetivo fue caracterizar los grados de afinidad presentes entre las competencias de las 44
Unidades de Aprendizaje sefialadas en el BGC para integrarlas en una programacion factible de ser cursada
en un menor tiempo, incluyendo, ademas, las sefialadas en el perfil de egreso del Marco Curricular Comun
gue mas adelante se presenta dicha relacion,

En el efercicio de andlisis de afinidad entre competencias se sustenta en la Teoria de Redes Sociales y permite
identificar sistematicamente’ los vinculos existentes entre competencias sefialando atributos de centralidad,
aislamiento, fortalezas o debilidades y transversalidad de las mismas partiendo de grupos de UA sefialadas
en el BGC para proponer un agrupamiento pertinente a partir del andlisis de datos sustentados en las
relaciones entre fas UA y sus grupos por encima de sus meras caracteristicas. Los resultados obtenidos
permitieron establecer lineas de afinidad entre las asignaturas, lo que asegura la continuidad de las ofertas
formativas no convencionales en el SEMS reafirmando fa interdisciplinariedad de esta oferta. Para lograrlo se
utilizoé una estrategia de recogida de datos implico las fases siguientes:

Fase 1l

En total se convocd a 69 profesores del Nivel Medio Superior del SEMS, un primer grupo de 48 (36 que han
trabajadc en el Bachillerato General por Areas Interdisciplinarias Modalidad Semiescolarizada y 12 en el
Bachillerato a distancia). La seleccion se llevd a cabo a partir 12 perfiles de profesores y sus pares
adyacentes, con la consigna de que fueran especialistas de las diferentes areas que representaban los
perfiles {Ver Tabla 3). Se dividieron a los 48 docentes en dos grupos {A y B}, cada grupo estuvo formado por
24 profesores, dos por cada uno de los 12 perfiles. Se citaron en sesiones separadas al grupo Ay B.

Los docentes-asesores provienen de 13 de las 35 Escuelas Preparatorias que ofertan el BGAIMS en el SEMS,
lo que supone una representacion de del 37% del total de escuelas. De los participantes, 57 se desempefian
como asesores de la modalidad semiescolarizada, perteneciendo el resto al SUV,

7 En este procesa se utiliza el software UCINET v, 6.
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Perfiles docentes

iPerfil Unidades de aprendizaje
Arte Apreciacidn del arte Raices culturales
Biologia Biologia | Biologia Il Comprensidn de la ciencia

£ducacidn fisica

Acercamiento para el

Recreacidn y aprovechamiento del

Actividad fisica y desarrollo personal

desarrallo deportive tiempo libre
Fisica Fisica | Fisica Il
Informética Tecnologias de la informacion | Tecnologias de la informacion If
Inglés Ingiés | fInglés 11 inglés IN Inglés v Inglés v Inglés Vi
Lengua y Descripcidn y Analisis y Critica y Estilo y Habilidad Comprensiény
Literatura comunicacion argumento propuesta correccion verbal exposicidn
Matemdticas Matematica y vida [Matematica y vida |Matemdticay |Matemdticay  |Introduccion |Matemdtica
cotidiana | cotidiana |l ciencia | ciencia I al célculo avanzada
Pedagagia Taller de habilidades para el aprendizaje
{Quirnica Quimica | Quimica Il
Sociologia Geografia y Democraciay Formacion Ciudadania Andlisis Reflexidn ética
cuidado del saberania nacional {ciudadana jmundial _CONOMICo
entorno

Tabla 3. Perfiles docentes

Fase 2:

Se dividieron a los 48 docentes en dos grupos (A y B), en cada grupo estuvieron representados los 12 perfiles.

Los profesores de cada perfil interactuaron con los de fos perfiles restantes y valoraron el grado de afinidad
de las competencias de cada una de las unidades de aprendizaje de su perfil con las de cada una de las
unidades de aprendizaje que forman los otros perfiles. En esas entrevistas las parejas de expertos valoraron

el grado de afinidad entre las competencias de las unidades de aprendizaje de ambos perfiles.

Para evaluar el grado de afinidad entre competencias se utilizé una escala tipo Likert con valores del 1 al
5, en la que 5 es “completamente afines”; 4, “afines”; 3, “indiferentes”; 2, “ajenas”; y 1 “completamente
ajenas”. En cada interaccidon se registré en una matriz de adyacencia®
competencias que acordaron los expertos de cada perfil. Los resultados fueron registrados en una matriz de
adyacencia para cada reunién [una para el grupo A y otra para el grupo B).

el grado de afinidad entre

Con las 12 matrices desarrolladas por los pares de cada perfil se llend una matriz general.

Fase 3:

8 Una matriz de adyacencia £s una matriz cuadrada y binaria [0-1) que se utiliza para representar |as relaciones entre los puntos de un grafe o
actores de una red. Para efectos de analizar la afinidad entre competencias se considerd a los valores S y4 de la escala de Likert came 1, y a tos

valares 3, 2y 1 como .
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Los valores de la matriz fueron usados como insumo del software de andlisis de redes Ucinet 6.0 y el
software visualizador de redes Netdraw. Este software usa valeres uno o cero para valorar 1a interaccién
entre los actores de una red. Para este efecto se consideraron como de valor uno a las calificaciones de
4 y 5 de la escala de Likert en las dos matrices de adyacencia, y de valor cero a las calificaciones de 3, 4 y
5.

Para el analisis de los resultados se eligieron, de entre las posibilidades que ofrece Ucinet, Gnicamente
los indices y visualizaciones necesarias para el propésito del estudio, consistente en definir un mapa
curricular para las modalidades alternativas del BGC en la U de G. Los indices fueron: cohesidn,
intermediacion, centralidad y vinculos fuertes. Para las visualizaciones se eligieron las que identificaran
los agrupamientos de afinidad que surgieran entre las unidades de aprendizaje. Los resultados de los
indices se muestran en la Tabla 4.

Tabla 4. indices de la red de unidades de aprendizaje del BGC (N=44)

Cohesion Intermediacién Centralidad Vinculos fuertes
clustering freeman centrality freeman-
coefficient betweenness degree granovetter

Grupo A 3.01 0.00 20.55 0.00
Grupo B 243 0.00 17.28 5.39
Promedio 2.72 0.00 18.91 2.69

Tabla 4. indices de |a red de unidades de aprendizaje del BGC

Cohesidn. E| Wamado Clustering coefficient, mide el grado de cohesién, es decir, 1a tendencia de los
actores de una red a unirse al grupo. Entre mds cercano esté este valor a 0.0, representa un grado mayor
de unidn entre los actores de una red. En los resultados presentados en [a Tabla n se da cuenta de que
ambos grupos (A y B) presentan un indice de cohesidn considerado muy bajo, de 3.01 y 2.43
respectivamente,

Intermediacién. La Tabla 4 muestra los resultados del indice de intermediacién de las redes de
ambaos grupos. La Intermediacion fue medida por el indice freeman betweenness, el cual revela que entre
mas alejado esté de 0.0, mayor serd la cantidad de relaciones que existan en una red. En este ejercicio
los resultados revelan 0.0 para ambos grupos, lo cual da cuenta de gue existen nulos agentes de relacién
entre los elementos de las redes.

Centralidad. En la misma Tabla 4 se da cuenta de resultados en cuanto a la centralidad de las redes
de ambos grupos. Para medir la centralidad se uso el indice centrality degree, que muestra cudles son los
principales actores de una red y, de manera general, si hay homogeneidad en la misma. Entre mayor sea
el porcentaje de centralidad, mayor homogeneidad habrd. En este caso los resultados evidencian
centralidad baja, de 17.28 en el grupo Ay 20. 55 en el grupo B.

Vinculos fuertes. El indice freeman-granovette r para el grupo A muestra que los vinculos fuertes son
nulos, mientras que para el grupo B hay un 5.39% de los actores que tienen vinculos fuertes.
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Visualizaciones

A continuacidn se presentan la serie de visualizaciones de Ucinet, obtenidas de la red de cada grupo.
En primer lugar se exponen las visualizaciones generales (1 y 2} de ambos grupos, en las cuales se
pueden apreciar las unidades de aprendizaje centrales y las periféricas. Las primeras aparecen al centro
de la red, en un tamafio mayor y en color rojo; mientras que las segundas se sitlan en la periferia de la
red, de tamafic menor y con colores diferentes, gris, verde, etc. Cabe aclarar que hay UA de color gris
que son de mayor tamafio v en una posicién, lo cual se debe a mayores indices de intermediacion,
aunque no de centralidad. Es decir, que son actores que intercenectan a otro en la red, perc que no
tienen mucha centralidad.

Visualizacién 1. Grupo A
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Visualizacién 2. Grupo B

Visualizacidon 3. Grupo A
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Visualizacién 4. Grupo B

A

N
Vo

\.

En [as visualizaciones 3 y 4 se presentan los agrupamientos de los cuales se extrajeron las bases para
reestructurar el plan curricular. En ambos grupos se utilizé el 7 como factor de agrupamiente, esto con el fin

de tener un mapa curricular con las mismas siete dreas de la modalidad semiescolarizada del bachillerato.
Cada area aparece en un color diferente.

En las visualizaciones 3 vy 4 se identificaron algunas UA que paretian poco o nulamente vinculadas con otras.
En las visualizaciones 5 a la 14 se muestran las redes egocéntricas para esas UA. En todos los casos se
rastrearon los vinculos reciprocos de cada UA y posteriormente se borraron las unidades que no tenian
aplico la funcion de agrupamiento para identificar con cudles UA se tenia mayor afinidad. Asi se obtuvieron
los mapas “egocéntricos” para cada UA que presentd dificultad para determinar su afinidad con otras UA.

Visualizacién 5, Comprension de la Visualizacion 6, Comprensién de la Ciencia,
Ciencia, Grupo A. Grupo B.
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Visualizacién 7, Reflexién Etica, Grupo Visualizacién 8, Reflexion Etica, Grupo B,
A.
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Visualizacién 9, Comunicacion, Grupo
A,

Doy conuncant,

abboan vorha

Ot L0

Jur Alises  arcuiments {rihed v propuests

. CIIDFEARICE + &XPOSICIN

Visualizacion 11, Matemdticas, Grupo
A.

Flate asha awr

R

Visualizacion 13, Taller de habilidades
para el aprendizaje, Grupo A.

AL R AT

B TP IRy D] )

TAer di alelade SAh s grenr

Ay e hi ke e

Visualizacién 10, Comunicacién, Grupo B.

Hablidad verbal

Ezrs oy correncdn

" Critica v propuests
VI Y A LTS T G

foesrrpaidn y Corrdeanén

Cornprensbn y exposicidn

Visualizacion 12, Matemadticas,

Materrdtea v wnid cotders |

Grupo B.

Do e ac Matemanea v oenoa |

WMEEA N & AT

T3l 1NN v K

Visualizacién 14, Taller de habilidades para el
aprendizaje, Grupo B.
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Grafico 6. Visualizaciones por Unidades de aprendizaje BGC

El analisis completo se presenta en el Anexo 1.

26



Le

"SOSJAIP

sodinba us eanoYys elauew ap esogejod A edpued g eueIpRoD 'sanbojua m
"epla e| ap o3Je) o] e oidoud $3423ul 3 eAneUI Jod spuaJdy epin A mu.umEBms_ sajuasRyip  cpuedde  ‘sodewIlew <IN ..31
SOpR3I|gerss 50polaw ap Jued e : e sewaqosd  BalPNsas A enuuod w
sewsjqosd e sauoiantos auodosd A SBUOIEAOUL) E[|0IIESAQ *G .n..-...
W.
Epezuee "S3|eULI0) 0 Se3I0dy w»
BIIRWISIEN ,
‘SOSIIAIP omzu_nu S3jeas  sauopenyis  ap  sis|eue
sodinba ua eANDIS EJBUEW IP eJogejod A ediied g A uoisuzudwod e) esed ‘sajeuoeLIEA
"epia e| ap odJe| 0] e oidoud s3Ja)u1 3 BANEDIUI JOd spualdy ‘¢ € uoronpoau) A S02139W083 ‘spdiesqage W
'SOpI23|qelsa SOpoIFW ap diued e A muur““.._.._ﬂ_“mi ‘sO211aWwiLe sojuanpadnId ap
sewajqosd e sauopn|os auodoud A s3UCEAOUY) B||0IIESI] S m_.:m.u_un.u uopesde e sjuelpaw SOIIBRWSLEW

sol@apow  ejadimawl 3 2ANUISUD
EPIA A e2)1BWeN 12p 3 u 15103

sepeidaju)
SEDLIBUID /DA 052433 ap Jijuad olezipuaudy
dp sepepiun

s5e215e( Jeundids|p

sgieundidsip serualadwio) odwe)

‘(¢ oxaue taa) sepeuopuaw eA se| e uapuodsal anb epesdaqut alezipuaade ap pepjun

eped 3p seayioadsa sepualaduwod Sel uod JDW edseq saseudidsIp sepuaadwod SB| 3p UQI2EJ3) BUN JBZI|ENS)A BIPOd 35 S0XaUY ap opeliede |3 U CWSILISY
‘(S ejaey asega} eselejepeng ap pepisiaAlun ) ap Jouadns elpaw UDIDEINP3T 3P BUWIRISIS |3 A UNLWOD JBINDIIND 0. |3 323115 anb O} 313U SIIUSISID
$BUOIIR|3J Se| BJISBNLW 35 Ipuop ua seueul|diasipiaiu) S€aly ua |elauso ojeJdjliyoeq |3p sepetdalu) alezipuasdy sp sapepiun 07 sef o3 sepeucide|al
‘e31|qNd UQIIBINDI 3P B11RI203S B| 3P Py OPISNIY |2 U2 SEPRUIUERIP Se2seq saleuldisp serualadiod se| A seauauss sepualadwod TT se| spuaJsdwo)

NANIOD HYTINDIWYND OJUVYIN 13 N3 3Svd NOJ ¥VINDINND NOIDVYDILNI 30 YWINDSI



8¢

'SOSISAIP ‘ueapal 0|
sodinba ua eaidaye eJsuew Sp elogejoz A edionded ‘g A anb s013[qo so) ap sedisy sapepaidosd
"epIa g ap o8Je| o] e odoad $p193u) 2 eanepiul Jod apualidy 7 epiA A mu.__u. ware sef A opedss |ap sepnuudew 9N
SOpI22|qe1sa sopolgw ap Anaed e Pt He W SE| JJUIWIEBINEWIIEW O fejuaAdxD
sewaqoid e ssuoan|os auodold A sauopeAouu] €[|0JIeSa] S e1sesuod A eluasasdal  ‘edynuen)
LA TTTIITE: 1)
'SOSIBAIP OJUDIWIION0D
‘ojuBweneduio)
socdinba us eanldaye edsuew sp ei1OQR02 A ediied g A ens4 NS JRWNS3 O JELILLISIE m.:mn_ esnieu
‘BpIA 2] 9p 021e) 0) e ;midoud saualul @ eajledu) sod apualady ‘7 EpeZUBAR o m_un..m omwuo_.a un um mm._ eLIeA SN
*50p|22|qe)sd sopoIgw ap Jiued e eeW e et P 19€!
SBL O SOP 3JJUd STUOIIR|II SB| BZIjeuy
sews|qosd e ssuopnos auodoud A ssuopeaouu] BljoMRSA] TG ERua ’ ) :
A eanewiaielp]
=
-S0SI3A "UQIDEIIUNLLOD B A UQIJBWLIOHU| B| &P
P seidojouds) se| ap 0sn [3 A 0J(JBWBIEW
sodinbs U2 ealdsje elauew Sp eJogeed A edpilied ‘g enuSD ‘eqian  alendua| |2 ajuelpaw
‘BPIA B| 3p 0B1e) 0) € 01d0Jd 53,3301 3 BAREIUL J0d SpuBdy *L A mu_mmeuuS_ \mm_mco_um:mf 0 5020)|eue ‘mOu.cEm YW
SOpR2IqeIsa sopagu ap ined € o ‘mou_._mf.::r SOpPOIILL . _U_ou ‘me_m.\......_a
sewsqoid e sauopnjos aucdoid A sauopeaoul| B[jOLIES3] 'S un ..u..v. I— :o._u:_om el eyuawnsy
BpEIUEAR
"SOSIIND ‘salesl
TN T
sodinbs us eajlsje elauew B3P esogeod A edoised g .- SUOENHS © SOPIBgERIS: SOjspow
‘epla e| ap o8ue| o) e oidoud saa1ul 3 eapeniul Jod apuatdy T/ A mu_mem..um Uol  eysenuol  sof A sodllBwIlew £
SOpR3IGeIss Sopojaw ap nped e m.._m_ uous_ sojuanuipalosd ajue|paw sopuRLgo
sewajqoad & sauopnios aucdoad A ssuopeAOULE B)jO1IESI] TG Pt SOpEYNSas 50} eladiaiur 2 edxdx3
epia A AR RWBIEN

SEILI2UID/IDIN 059483 op (1}43d

sepeigalu|
alezipuaidy
ap sapeplun

SEDJISR(
saseul(didsip sepuslsdwio)

Jeuijdidsip
odwe)




6C

'SOSIIAIP
sodinba us eandajs esauew ap eloqewdr A edpopded ‘g
“epia e| ap odse| of e cidoad sa431U1 3 eAlERIUL Jod apudidy T/
'SOpIISIeIs Sopolaw ap Jiued e

sewajqoud e saucnjos suodold A SaucdeacUUl Bl0LIESa] S

epualp
A exnewaien

"S02IU3PI A SOJHBWIIRW
sojoquys  uod sopxal A sewesBelp
‘sedew ‘seayeld  ‘seiqel  eraJdialug

S

"SOSJIAIP
sodinba us eARDSye eisuew Sp eloge|od A eddiueqd g
‘epia 2| ap 081e} 0| e sudoud sa131u) 3 eanediur od apuaady 7
"SOPI|ge)sa SOpolaw ap diped e
sews|goid e sauoianjos auodoud A SaUOIDBAGUUI B|OIIESI] 'S

SB2RUBD /IDN 058433 ap |1)isd

epeZURAR
eanjewalew
onaed
1e ugronposiuy
E|2U31D
A eaneware
eue|p110d
epia A EJNEWNEIN

sepesdaju|
afezipuaudy
ap sapepiun

‘erausuiyad
ns ejuswndie A ‘ouswouay ¢ 0sadcid
un 3p apnise |9 eled ouojesle
oun o BisiLwialap anbojus un 3313

seaiseq
saieundsip selnualadulo)

LW

Jeundisip
odwe)




0€

e(dojolg
enwny "sjuduLIad soluawladxa opuez||eal
‘SOSIDAIP ERUIIL) A S3JUBAS|DJ  SIWANY  OpURNSUCD
sodinba U3 eandaje esduew Ip elogeed A edpiued g A eanewsie ‘ooynuay  Jayeted  ap  sewundaud 31D
‘EptA B) 2p odle) o] e oidoud sa193ul 3 eanepPiw Jod apualdy /. i TTHITE Th) B Jdpuodsal  esed  UODRBULLIOIW
OJUBUUIIOUDI e] ezewans;s A ensiBar ‘susngo
A exnsyy
eldo|ol
1501019 ‘sefJapuodsal
SOSIDAIP EJIWIND
eled seuesadau sissiodiy se eajueld
sodinba uS eAllo3ja eJouBRW Jp Eelogejo> A edpiued g 0IIUI ’ £10
] A 0ojynuan Jseser sp seungaud m
epia e ap oBie) o) e oidoid saseiul @ eanepiul Jod apuaady 7 OJUBIWIIOUN) .
e[nwuioy sewajqoud B31Iuap| =
Aexsyy v}
a
3
‘S9|gesuodsal sauose uad :
‘1143 BIGUBLWY 3P I|qRIUBISNS OJ|0LIESAIP 1B IAnquIuo) TT ._m
"SOSJIAIP earyyjod A eany "SEI1D SIUDIIBIIPISUAD m
sodinba U3 eandaje espuew Ip elogeor A ediuped g o TTTHTE T OpU3IWINSE ‘BUBIPIIOD BPIT NS UB M =
"BpIA B| 9p 0F4e| 0| & o1dosd sa421ul 3 ealleniu Jod apussdy / OJUSWIIOUDD e1fojouda) e| A eDUID €| 3p sojoedull 4 w
"BAIXA|I A TRV ) esauel A eysyy SO| 24gos  ssuojudo  ejuswepung W
ap elsia ap sojund SOJIC OpURIAPISUCD ‘jerauad epuesajaa 2
A spJolul ap sewsa] 2Jqos |euosiad einjsod eun eualsng ‘g %
ej3o)joig
’ 'sooypadsa sajeDas
"SOSIAAIP pepijigejuaisns
A SODUOISHE SOIXIUODD Ud JUdIGWE
sodinbs u2 eAIJIS)e EsdueW Sp RiOdE(0d A edpiped g ) eled eyesdoag ’ , h 11D
i [@ A pepallos e| ‘e130|0uUd3) g ‘BIdUSHD
‘epia et ap 0dJe| o) e oidosd saualu) 3 eanepRiun Jod spuatdy T/ 021 IuB D
B] 34U uUQPERRMIRIUIL B 333|geI1S]
O1UI|WII0UDD
A RSy

SI13UBD /DDA 052483 9p |Hiad

sepesdaiu)
alezipuady

ap sapepiun

sediseq
saueuljdsip sepualadwior

Jeuydisip
odwe)




It

"SOSISAIP
sodinba ua eAalDaye eiouew ap erogejos A edidied g 02juald 'SEIYNUILD SIUCIIoU
‘BpIA €] ap 084e| o] e o1doad $3431ut 3 eapeu) rod apuaidy 7 QJU3ILLIIOUD? ap Jiyed e unwos osn ap seuinbew 831D
SOpIR3(gelsa Sopolaw ap Jed e A easiy ap  olusjweuopuny |3 edydxy
sewa|qosd e sauoianjos suodoud A sauolaEAOUUl B||0MIESS] G
|qepnjes epiA
eydojorg
SOSJRAIp
eIWIND .
sodinba uva eAlDays elsouew ap eroqejod A edidiued g EUBIPIO0> SouE|IPNod sewsjqo.ad ap uolan|os
‘epia e] ap o8.e| o] e oidoad saaau @ eaneni) tod apuaady 7 — mu.__”.mEm e e| esed sosaroud SO| UBUSISHS anb 13D
SOpIB|geIsa sopo1aW ap Jiued e Pt 051 _. _._w_u ol SeJiIUa SIU0KOoU sey sedndxa atey
sewa|goad e sauoian|os auodoud A sauoi2BAQUUI B||0LIeSA] 'S yhust
OJUIIWIIOUDD
A edisyy
"SASIIAIP
sodinba U BARD9Ye esuBW Bp eiogqejod A edidiueyd g a|qepnies epia 'SEIRIUIN
‘epia e| ap o8.ie| 0| e oidoud sai9lu) 3 eanedu) Jod apuaady 7 (2 TTTY DL Th) SePDUapAS  3p  Jaided e sajeanieu 933
A4 A EJIIUY elSuew  ap  elsia 3P sojund OIUBNUDOUDD SOUBLIOUD) SOSISAIP I1QOS SIUNWIOD O
s0n0 OpURISPISUGD ‘lelausd EIUBAT(I A eojs)y sajeuossad ssuoiadasuodald se| eiojep
A S2421Ul 9p SEWS) 31gO0Ss jeuossad einisod eun eUIISHS g
ejdojolg
*SBUOISNOUDD
'SOSJBAIR BNy
‘ sns  ednwod A sejasad  siselodiy
sodinba ua eADae elouew ap elogeod A ediojued g oN1ua ST
uo> ojuawladxs 0 uonediisasul eun
‘epia B) ap o8ie| o) e oidoud $3431u) 5 eAERIUL Jod spuaidy 7 OJURILLIIoU0D ’
A ensyg U3 SOp|UIIQO SOPE}NSII SO eI5edu0)

SEI1I8UdD /YDA 052483 2p {1}49d

sepe.sdaju|
afezipuaady
ap sapepiun

seyseq
saJeudiasip seyxudladwod)

Jeupdiasip
odwe)




[43

SEHIBUID /DDA 053433 Ip |1J434

sepesdalu|
afezipuaidy
9p SapPEPIUN

Pepljiqelu1sns
e esed eyesdoa
i 2 jejusique oedu
"SOSIBAIP ejdojorg
3p SEUBWINY SIUODIE  $B| BIO[RA
sodinba us eAlDsys ejsuew Ip eroqejod A eddued g EWINYD IT3)
A 02154 Olpall |8p OUIIWERUOUNY
"BpIA B| 2p 081e| O] e 0idosd s3uajut 3 eanedul sod apuaudy £ oua3
(2 uadu anb sajeisuad saka) sey ezyeuy
01U3ILWII0UDI
Aexns
s 1514
EPEZUBAY
EINEWDIEN
"SOSJIAIP DU SOJHILB
sodinbs ua AR esauewl ap Elogejor A edidiued g A eanewaley SO|3pout O SOJUIWNAISUL  SlUBIpIW
‘epia e| ap ofJe| o] e oidoud sau31uUl 3 eapedl sod apududy 2 eidojoig 0 e151a aduis e s3qeAlasqo sodsed (1] )
SOpIPaIGLe1Sa sopolaw ap Jipred e ENWIND s0| A eZajeJnieU B] 3p OUIWIOUIJ UN 3p
sewagosd e sauaPn|os auodosd A sauoi3eACUUY BjjoIeSa] 'S L TR T SEDOGUWIS S2UOIsaidxs SB| BUODERY
OIUBWIDOUQ)
A eoisi4
EpRIUBAY
“SOSIIAID eatlewalen -s0IUa
sodinba ua eA1942 eJouew dp esoqeed A edidiued R R ITE T
' soidpulid  JeASOWIP O SapepIsaIU
“epIA e| ap 0dJe| o] e oidoud suaiun 2 emlepiul sod apualdy T/ A eanewialey . 631D
SOPIdS|geIsa SOPOI9W a¥Pp aped e oI IUBR 1a8JsheS sewajqo.d 19053
pR3Ig PO3s ; ; eied sodnojosd o sopPpow  eyasig
sewalgold e sauoianjos auodold A sauopeaouu e|oues3] 5 oJUWIIAUGI
A esd

sediseq
1251 seizualadwo)

Jeundsip
odwe)




£t

‘eUBIPIIOD BPIA NS 3P
ajgepnjes epIn SIPEPIAIIDE P ugldez|jeal e| us odinba
"SOSIIAP eNuUND A soluswnssu ‘sepuelsns ap olauew viid
sodinba us eAl2y8 esauew ap eJogejod A edpiued g |9 ua pepun8as ap sewiou e)dy
‘epia e| ap o8.e| 0] e oidoud sauaiu 8 eajjeiv) Jod apuaidy 2
‘sa|jgepnies  epia ap  soise  edsesd A 983 ¢
-andissed  onb soannalfgo  so) BluanNd U3 OpUIIUR)
50134 A sewa|qoud epioge A OWSILW S B BIOIEA A B30U0D 35 T
pPepljiqejuaisns
| esed eyesdoan
"SOSJIAIP R TITRITETR) "SOAJA SELUDISIS 50| Ap
sodinba ua eandaje esauew ap esoqeol A edpiueqd ‘g OJBIWIOUOD eddojoos A edisy ‘enBojoiq ‘edwinb £T1)
"EPHA B| 2p 0die| 0] e oidoud $au4ajul 3 eanepiuy Jod apusidy /. A ensiy uQIDEZ|UeFIO P SIPAIU SO| BUOPE(DY
exnuIny
ejdojolg
‘SOsIanp
sodinba ua BAIDSS esouew Bp elogeod A edprued ‘g ICAETIEWED =N ]
"ERIA B[ 9p 0dJe| o] e aidoud ssuajul 3 eaneiul tod spualdy £ erfojog e ouiojud |2 A s2|ela sosanoud sns
'sa|gepnjes  EepIA ap  sonsa edpesd A |83 g IJqepnjes EPIA ‘0dtand ns 3P QWBILIIOUGCS |3p Jijed [AZN
-andisrad  anb soansiqo sop  elUBNY  ua  OpullLa} e pN(ES NS 3p OpPEPIND |3 31405 apdsQ
50131 A sewajqoud epioge A OWSIW )S B 2ID[BA A 300UCD 3§ T

SEJHIBUID /DN 053183 Bp |Haad

sepesdaqu|
alezipuaudy
9p sapepiun

sediseq
SaeU)|didsIp SBI3U1a0 W)

Jeurdpsip
odwe)




122

'$31€1205 sed)jae.d A seapl ‘sai0]eA "SEIDUIRLD Bp pepisaalp el A
PEPI[EININ2J31U] B £1IBY BSONI3ASIJ PNIIDE BUN SUBIIURA 0T
‘opunL E] A 0N ‘uptdal ‘pPepIunwol
NS 3P BPIA 8] U3 BIIIZ A BIIAJD BIDUR(3UOD BUN U0D edidued g eapyijod A eany ‘apesndyuod uey
"SDSITAIP g] anb sajeuopewsalu] 2 SsjeuopEU £
sodinba us eAlD3yS eJ3uew 3p elogeod A edpnled R BIUBPEPAI ‘53je30) SOOUQISIY  SOsa0ud  s0) $IH
‘epia g| sp odie| o| e oidouad suajul @ ealeniul sod apualdy /£ A pepnuapy ap Jued e 21205 pepljeas ns e1aJdiaiu|
‘eAIXB| )0l A B BIZUBLL
ap eJsiA 3p sojund SoJ10 OpuRIBPISUO? ‘|BISUAE elDUEAI|DL
A 53191u) Bp sBWAl auqos |euostad einisod Bun BIUIISNS ‘g
euoidas
"SQSJIAIP m._.."::u.> Uy ‘2uasaud | uppe|3)

; uod opunw |3 A 0JXa US sedoda 4
sodinba us ealaje elauew Ip esoqed A edidiued ‘g SeJUlISip U2 JeBn] opid) uey anb SOH
epia ep ap 081e) 0f e oldosd sataul 3 eaneniw Jod apuaidy 7 BluepepnD mu_ﬁ.:m.Em_ucE mouco“m_.c soupay enis

A pepriuapy T -
"SOSJSAID "UGIIEWIIOISURS] IIUEISUQD
sodinba ua eansjs elssuew 3p eiogeos A edpiued ‘g M__”.M“_M”“N U3 LODINIISUDD BUN OWOD esiuewny mw_._
"epiA B) 3p 05| o) e oidosd sa4s1ul 3 BAReDIL Jod apualdy '/ ) A [BID0S QIUSILHIOUOD |2 B3LIUAPY

SEIIBUID/IDIN 053483 ap {ij43d

sepeadajul
alezipuaady
ap sapepiun

SEJISEq
saieul|didsip sepuaiadwio)

Jeundisip
odwe?)




143

‘opunw (3 A 033 ‘UQIFaJ ‘pePIUNLWOD

eayjod A B3 ‘oI WIDIUCIE
NS Sp EPIA B| U3 B339 A BItAID BIDUIIIUCI eun uod edidiled 6
S0S.19AIp un ap sexyesBoad A sajeunynd 5
: EpiIgeIudISHS ‘SEJILIQUODS  ‘sedlyjod  sauQ)suBL
sodinba ua ealjdays eissuew 3p eswogeod A edpipeqd ‘g PEPIIQEIUIS o H : 'P SIH
e| esed eyesdoan Sel aJlua ugpejsls Bl II8|qeIsT

‘epia e) ap odue| 0] e ojdoad susim 3 eaepiw Jod spuaidy 7

S|qESU0ASI 5aU0II0E UOD
‘B3 BIBUEW 3P I[QRIUSISNS O)|0LIES3P B 2ANQLIUDD) 'TT
's3je10s sed|derd A Seap| ‘SaU0|BA 'SBIDUISIY Bp pepIstaalp e] A

-uaznpul snb sapepjendisap
PeRIRIN}NII}UL B} 3By BSON1SASI pNIIIR BUN AualUeA 0T

. . sej A o0J4augd ap A sIEINND ¥
‘opunw [E] A O3XIN ugI8al peptunwon exyod A 2113 , )
o v ‘SeIUNY SeIUQUOI seaniad SOH .
NS 2P EPIA B] U2 BII2 A B2IAID BIDUIDUDT BUN UOD Bdidjlied '6 L Y - i
SIENOS  SEPUIIIJP  SBf  BIO|BA =
"SOSIDAIP

sodinba ud eAlPa)e elauew ap eiogejol A edidiued g
"EplA g ap ofue| o) e ardoud sa1a1u 3 eaneiul od apusady £

sepea8aju|
SEDIBUDD /DA 0504393 Bp 1}49d alezipuaidy

seliseq Jeuydiasip

saseudidstp senualadwor) odule)
9p sepepiun




9¢

"$3{e1205 sednesd A seap) 'S310|BA 'SEIDUISID 3P PePISIIAIP B| A
PEPIEIN}|N2433U] B) BIZEY PSON}Rdsal pniiloe eun JUlfue ‘0T *5001})j0do1I0s SEWISIS SOSITAIR
L ERT T exyjod A eapny ap  seudepsolne A sedpelowRp 8
sodinba U2 PAID9YE BJSUBW Ip eJoqelod A edipiled ‘8 SEDIISUIIRIED SE| ejedwo) SH
‘epia g 3p 01e| 0] e oidoad sua3u 3 eanediul sod spuaidy 7
"$3(e/20s seadead A seap| ‘S310jeA ‘SeIIUDIII 3P PEPISISAIp e| A
EpijeJn}N2iaiul B| eEY e50njadsal pRy)Ie eun susiuey
Pepye.m) el ey ¥ pma .Wow_m..mw BlUEpEPNID ~odwiai: (2 U9 UQDBLLIDJSUR) L
) A pepnua ns A saAa| se| ap sauolouny SE| enjea
sodinba us eandaje esauew 3p eloqelod A edpjued g PEPUSP | 561 9p salolun; sej eNiend SOH
"EplA ef ap 03ie| 0) e aidoud sasa1u] 3 eaeRtl Jod apusidy 7
‘sajgesuodsad sauorle uoed
‘B21JJD BISUBLY 3P 3|qBIUISNS Ofjollesap B Anguiual ¢
2] p ajqeiuy i ‘ B w_ o3 11 -0DILUQUODIOPOS
"opunw E] A O2XJN uoidsy pepIunwWo?
oulojua (3  uUO>  uQneRls ns
NS 3P EPIA B] U BDI1 A BIIAD BIIUBIDUND eun uod edpiued '6
S0SIPAIP pepipigeuasns A uppeziuedlo eun ap pepiailedwad 9
) e] eied eyjerdoan A pepiaponpold e) us uauaiaialll anb SIOH
sodinba ua eAPeye esauew Ip elogeod A edolued g
) SILJUIWEPUNS SOJUIWBIS A sasoloel
epla ] ap ofue| o] e oidoud 53133u) 3 eaneRiw Jod apuaady 'z
sO| esopapusidws UQISIA UOD eZjeuy
‘SOPIIBK]RISS L JJOENT ap a1ysed e ’
sewa|qoJd e saucpnios aucdoxd A sauodeacuy) ejlollesaq g

SEe3113UaN /DI 033493 ap y1juad

sepeagdaju|
afezipusidy

ap sapepiun

sel|seg
sadeuy|diasip seipualadwod

Jeuljdias|p
odwe)




LE

"SOSJIAIP
sodinba us eandays eseuew ap elogejor A edpiued ‘g
‘BpIA €] ap 0die| o] e oidosd sua1ut 2 eaneniul Jod apuaidy £
-sopendosde SEIUSIWELIBY A
SOZIpOd ‘SOIPIL BP UGIDEZIIAN B JUL)PILL SOIXIIUCD SOWNSIP
ua sajusulad salesuaw ajpue A eudiaiul ‘eyonasy b

ojuawniie
A sisieue
‘ugpdusag

‘aqad as anb
{9 ua A g4suss as anb @ ua oKSWOD
|2 OPUEBIIPISUOD ‘01X3] UN U solaHdw)|
a soyadxa soydasuodr A sojep ‘seapr
se| elaudiaiul 3 BUSPIO ‘edyljusp|

T2

UQPEIUNWO)

s9je120s sedanoeld A seapl ‘SaU0jea ‘SEIDUDIII Sp pepIsiaaip Bl A
PERIBIMN2I2IUI B) BIIEY BSON)aOSD] PNYIJE BUN SUBUEN 0T

"SOSIIAIP
sodinba ua eanpaje erauew ap eloqejod A eddiueqd g
"eplA 8] 3p o3se| 0| e oidozd $3u33U1 3 eAlle)d) Jod apudidy 7
“RAIXD|}Ad A BONMD eisuew
Ip BISA 3p sojund 50410 Opuelapisuod ‘|RJaUad epueAdfl
A Sguiu) 9p Sewid] auqos jeuostad eanisod eun BUISNS 'y

‘so4aupd
SO1USIp ua s3auoisaldxa sNns ap ugidelaidiaju)
2 ugpepaude g us edipued A Sue e Iqisuss s3 ‘7

jeucidas
BINyNo A 3Ly

‘039dsat 3p pN}IIE BUN UOD ‘|RINYND
BLURISIS UNn 3P OJuap sopedyulis
SNS 3P OJUSIIDOUOIAL |3 JjueIpIW
Sa|ela0s  sedjoead  SEIUNSIP  BIO(EA

o1
$OH

‘SOSIBAIP
sodinba us eBAND3Y2 elouew ap elogejod A edoiued g
"eplA ef ap 08.e) of e oidoid sgusjul 3 eANEIUIL Jod spuaudy 7

SEILIQUID /DN 052439 3p jIp4ad

exjyjod A ey

sepet3aju|
alezipualsdy
3p sapepiun

‘epta ns uepedw) anb ua ejauew
E| A OUBIN@W OpPEIST 2P SAUDPNHISU
se]  ep saucpuny S| BzIRUY

searseq

saJeu)dIasip sepnualadwod

SOH

Jeujdpsip
odwery




"SOSIBAIP
sodinba U3 EANIRJ9 EI3UBW Bp eRIQQER0> A edpiued ‘g
"EpIA B ap 08ue) o) e oidoud saualul & eaedu) Jod apuduidy £
‘sopeidoide sejuzIwenay A
SOFIPOY ‘SOIPIW 3P UODEZININ B| IJUBIPILU SOIXIIUOI SOJUNSIP
uz sajuauad safesusw Iuwa A elRadiaiuw ‘eyanasy

8¢

eayisodoad
BN A OISO
3p UOI13IDII0)

'BAIIEJIUNLLOD UQIDENYS A LUOPUSIUI B|
OpURJIPISUOD ‘enSu3) 2] Sp OAIIBUIOU
OSN (3 U2 IS UOD SOIX3] FINPDIJ

D

"SOSJBAIP
sodinba ua eAlldsja eJauew 3Ip esoqejor A ediideq g
"epia ) 3p o8ie| o] e ordoud s3u3UL 3 eane Jod apussdy £
BAIND[4. A BDID elauew
3p EISA Bp sojund SoJJ0 OpuRIBPISUOD ‘|eiausd EPURATIR
A s2491ul Ip SEWI} QoS |euossad einisod eun BIUIISNS ‘G
‘sopeidaide SEJLIBILIBLIAY A
SO3Ipo2 ‘SOIpau) 3P UOIDEZI|IIN B] SILBIPIUL SDINIIU0I SOIUNSIP
ua sajuaumad safesuaw apwa A eyudipul) ‘eyandsy b

jeqiaa ugisaudxa
A ugisuazdwon

"53)UNS SESIBAID
IP BEYNSUOCD B| UD 3SEQ UCI CUIOIUD NS
3P SIEINFND A SP|RINJEU SOUIUOUIY
S0| 2.qos sojsandns Bajue|d

£

*SOSIBAIP
sodinba ua eadsje eidauew sp elogeod A edpnleq ‘g
‘EpiA B] 3p 081e| 0] e oidosd salalu] 2 eaneRl Jod spualdy £
‘sopejdoade SEIUIWELIRY A
SOBIpOD ‘SoIpaw AP USDEZIPIN B DIUBIPIW SOIXIILOD SOIUNSIP
uz s3uswmpad sefesuaw Pywe A elsudiaw ‘eyindsy ¢

SEILIBUID /YDA 059432 3p |i1ad

eanisodoasd
B2 A o159
ap UQIALID)

ouawndie
A sisjjeue
‘ugladtissag

sepesdaqu
alezipuasdy
ap sapepiun

'SOAZNU A SOIARI S0JUILHI0UOD
SNS 3P UDPUNY  Ud  Sodl0 ap
|2 U0l opIIAIGEI ns 3ap uoneledwod
B] QjuBjpaw  0I1X8) LN enjeal

Sedseq
saseudsip sepualadwio)

D

seuidiasip
oduie)




6t

‘SOSIIAP
sodinba ua eA))I3je eJauPw ap Blogeod A edppled ‘8
‘epin ef ap odie| 0] e ojdoxd s3193u) 3 eanelsiu] Jjod apualdy ¢

leqaaa ugisaidxa

A uoisuaxdiuoy
"BAIXD|}3) A B2313142 eraueLl - "EAIIEDD A
ap BISIA 3p solund s0410 Opuelapisuod ‘lelauad epueAl|ad owawndse 23ua4ayos ‘espald essuew ap odlgnd 9)
A sguPiw 3p sewa)} 24qos |euosiad einjsod BUNn BUIISNS ‘9 A sisteue ua elsia ap ownd un ewawndly
‘sopeldosde sejude sy A S
\ ‘uondlasag
SOBIPOY ‘SOIPaW 3P UDPEZI|IIN B| SJUBIPIW SOIXIIU0I SGIUNSIP :
us sajuauidad salesuaw avwa A elaudiajw ‘eyonisy
"SOSIINP
sodinba ua ealoaje esauew 3p esoqejor A edpilled ‘g
"epia By ap o8ie) of e oidoid sasa1wm 2 eaediu; Jod apusady -
pin B 3p 1 Of € O 242)U1 B BANRIIUI pudidy °L "SBIB[ SIUOISN|IUOD
"BAIXD|J2 A EJ3LD elauewl eaisodoad .
) A OJjolsessp  ‘saUOINPONUl  UOD
ap BISIA 3p sownd $0.10 opuesapisual ‘leisuad epueaslal eyl A ojisd o)

A suaul ap sews) 24qos |euossad esnlsod eun eIUISNS ‘9
‘sopeidoude sejuatwelsay A
soBIp0O2 ‘SOIpaL Ip UCPEZI|IIN B] SlUeIPIW SOIXSIU0D SCILNSIP
ua sajuaupad safesusw spwa A ejasdiaul ‘eyonasy cp

SEILIPUAD /DN 0S4Fa Ap j1ju3d

3P UDIBLIND

sepeidauy
alezipuaudy
ap sapepiun

'SeAIIEIND A $2JUDISYOD SaUoRISOdWOol
uz sowdeauolr A seapl  essudxy

selseq
saseul|diasip senualadwo)

Jeuydiasip
odwen




oy

"SOSIIAIP
sodinba ua eaDsys elouRwW Aap erogejor A edued g
‘epia g) ap oflel o] e oidoud sauiul 8 eaneiur 10d apuaddy 7

‘sopeidolde SEluaILeLIBY A ojuawnde "EIWgpeIe A BURIPROI
s0B1p0d ‘S0Ipawl ap UOKIEZ|(IIN B| IUEBIPAW S0IXDIVOI SOIUSIP A sisijeue epIA NS Ua oaledunwoes osadold )
u2 sausunRad safesusw apwe A ejaudialul ‘eyondsy y ‘ugpdissag [ ua o280 OIwesuad |3 EBIOjEA
andisiad
anb soanslqo s0| BIUSNI ua OpusIua)
s0}aJ A sewajqo.d eploqe A owsiw s e elojea A 300u0d 35 T
"saje[20s seanaesd A SEapP! 'SSI0{BA ‘SBIJUDBID ap pepISIaAp el A
pEpRI[EIN}NIIFIU ] B2RL esoniadsas pniae eun auanuew or
"505JAAIP
*50J3Uad SOIUNSIP BP SOAIEIIUNWIOD
sodinba U3 EBAIISYE elauew 3p elogejod A edidiued 8
' soysodold SO EjUaN) ua OpPUAUI}
"epia g| ap odue) o e ordoud saualul 5 eanepiut Jod apuaidy f ojuawnie , ’
BIMND  EBun 3P UQIZBWLIOSUES]
‘sopeldasde selullwetay A A sisjjpue £2
. B| O UQIZB3JI3) £| U3 UQIIBIUNLUIOD
soFIpoo ‘soIpaw 3P UQIEZI|IIN B| SIUBIPIW SOINIU0D SOMNSIP ‘uopduasag

Uz sajualipad saesusw Spwe A ejaddisqul ‘eyondsy f

so3ud
S01UNSIp U2  ssuoiseudxa  sns ap  ugpelaldiau)
@ uopepsude e] uz edprmued A aue B JqIsuss s3 7

SEILIUID /DDA 053483 3p 11434

sepeigdaju|
afezipuaidy
2p sapeplun

ap soppaw  s0f A eimesy))
| ‘aue [ap |aded |9 aquisap A pJOjEA

sesiseq
saaeundidsip sepualaduwiod

seudpsip
odwe)




v

*SOSIAAIP
sodinbs ua eAY9}a eJSUBW 3P ErOQe|Od A edpiued @
"epta e| ap oBue| 0| e oidoud s3usjul 3 eApERI tod apusady "7
‘sopeldoasde SBJUIWe L3} A
5031p0Y ‘SOIPaW P UDIDRZI|IIN €] JJUBIPIW 50IXIJUOD SOUIISIP
us sajuLuiuad salesusw ajwa A elpudialul ‘eyondsy Cp

"
esdfuenixa endua

"BAIIEIIUNWIOD
ugIeNyIS B} ugd IU3NISU0I ‘O3S
0 jes0 ‘0239 OsISIp un Juepaw
eJafuelixa endud| eun ua BIWUNWOD 35

1o

‘saje1nos sexroedd A seap] ‘S2U0|BA 'SRIIUBILD 3P PEPISIIAIP Bl A
pepijein]inaiaj e] ey esonjadsal pnilpe eun ausnueln ot

$OSIIMP
sadinba U3 eAldsje eJOUBW JSp Bioqejod A edidiped g
"Bpia B) 3p 03.1e} 0] e oidoud sauaqul 3 eajiediul sod apuairdy
'sopeidosde SEJUINLEBLIDY A
SOB3IpOI ‘SOIPIU 9P UDIDEZ||IIN €] FILBIPAtU SOOI SOIUISIP
ua sajudurlad safesuaw sjywd A plsdiaiul ‘eyondsy v

| ezefuenxa enfuaq

‘|ednyna
OIXIJUCD A SI[BOISA OU  SOJUIWSR
‘solnaid SOJUBILIDOLOY B OPUILINMDA
‘endua) epundas eun Ul OIS O
jedo afesuaw un ap ojjculesap a)qisod
A [eJaua8 eap) e| e1a4diaiu] 3 BI1IIUAP)

0Td

'SOSI3AIP
sodinba ua ealdsje esauew 3p eiogeod A edpiueyd g
‘epla e) ap 08ie o] e oidoud szu9lul & eAlleIL Jod apualdy f
‘sopeidosde SeIUBIIELIBY A
SOBIpO? ‘SOIPIW Jp UQDEZIIAN ef FJUBIPILU SOIXSIU0I SOIUNSIP
ua sajuaumnad salesusw aywa A elaudreiul ‘eyondsi v

SEOLIBUID /DN 0Sa4da ap {14lad

uoReWIOU)
e| op se1dojouda )

sepeidaju)
alezipuaidy
2p sapepiun

‘UDIIEDIUNWIOD 3p
SOIpaw A SEWR)SIS SO| Bp PEPISISAIP A
0||0L1es3p ‘uadLLo (2 eiedwod A eziEuy

sealseq
saJeur|dsip sedualadwo)

62

Jeuldisip
odwen




44

JemnaLINg ugpeISalu) ap ewsnbsy g ejgeL

‘s3|qesundsad sauoIIde uod

‘IR BJoURW Bp 2|QEIUIIShS Oflodlesap | sAngluiuo) TT
"SASIFAIP

sodinba us eald9)a eisuRwW ap esoqe|od A edoyped ‘g
‘epla g) 9p odie] 0| e oldoud s3433u1 & eaneul jod spuasdy £
‘sope|doide sejusiwelsy A
So81pg2 SOIPAW 3P UQREZININ Bl AIURIPAL SOIXIUOI SOIWISIP
us saquawmiad safesuaw W A elasdiziul ‘eyandsy ¢

SEIL2UID /DA 058433 ap |1j49d

UOEWIOJUE
e| ap serdejouday

sepeJ3aju|
a2fezipuaidy
Sp sepepiun

‘uopEWIo
nywsuesy A sajeualew  Jpnpoud
‘sewa|qoid JOA0534 ‘1ednsanul
ejed UQPENUNWGY A UOPEULIOU|
B ap seiBooual  sep  exn

sedIseq
sadeundidsip sepualadwlod

[Am

Jeuydpsip
odwey




Asignacidn de créditos a las unidades integradas

En congruencia con el Bachillerato General por Competencias fa distribucidn por dreas de formacién es
como se indica en el siguiente cuadro;

Distribucion de los créditos y su porcentaje por dreas de formacién
Areas Créditos %
Area de Formacién Basica 219 92%
Area de Formacion Especializante 20 8%
Total 239 100%

Tabla 6. Distribucion de créditos por area de formacién

De esta forma y considerando la metodologia de redes para la integracion de las Unidades de
aprendizaje para su operacién en la modalidad semiescolarizada, se construyé el Plan de estudios con
las integraciones resultantes.

Para la determinacion del tiempo de duracién (en semanas) de cada una de las Unidades de aprendizaje
integradas se considera una primera caracteristica de los estudiantes de estas modalidades que no
requiere el tiempo de clases convencionalmente asignado a un curso escolarizado, sino docencia en
apoyo a actividades pricticas o aspectos tedricos y horas de trabajo independiente y autagestivo del
alumno para lograr los propositos de la unidad de aprendizaje y las competencias especificas. Lo anterior
en torno a proyectos donde se intersecan actividades de las unidades de aprendizaje iniciales, de tal
forma que permitan compactar tiempos, proporcionalmente a la asignacién de créditos establecida en la
norma aplicable.

Asi, un docente o asesor de una UAIl dedicaria 20 horas semanales para cubrir estas necesidades,
mientras que el alumno requiere una dedicacién estimada de 22 horas por semana en cada espacio
curricular.

Como resultado de los anteriores ejercicios, la conformacion de Unidades de aprendizaje para el Area de
Formacion Basica se muestra a continuacion;

Plan de Estudios Bachillerato General por Competencias por Unidades de
Aprendizaje Integradas (Area de formacion basica comiin)

Unidad de Aprendizaje (BGC) Unidad de Aprendizaje Créditos Semanas
Integrada (BGAI}
Taller de habilidades para el aprendizaje Autodeterminacién y 15 2
Disefio de plan de vida aprendizaje

Autaconocimiento y personalidad

Tecnologias de la informacién | Tecnologias de la 12 5
Tecnologias de la informacién |
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Unidad de Aprendizaje [BGC) Unidad de Aprendizaje Créditos Semanas
Integrada {BGAI)
informacion
Sexualidad humana Vida saludable 11 2
Educacion para la salud
Recreacion y aprovechamientio del tiempo
libre
Matemadtica y vida cotidiana | Matemdtica y vida 9 3
Matematica y vida cotidiana Il cotidiana
Comprensién de la ciencia Fisica y 19 7
Fisica | cohocimiento
Fisica il tientifico
Lengua Extranjera | Lengua Extranjera | 13 5
Lengua Extranjera li
Lengua Extranjera Il
Lengua Extranjera IV Lengua extranjera I} 15 o
Lengua Extranjera V
Lengua Extranjera V|
Acercamiento para el desarrollo deportivo Actividad fisica vy 6 2
Actividad fisica y desarrollo personal desarrollo deportivo
Descripcion y comunicacion Descripcidn, analisis ) 3
Anglisis y argumento y argumento
Matermndtica v ciencia | Matemadtica y ciencia 10 4
Matematica y ciencia ll
Quimica ! Quimica 14 5
Quimica Il
Biologia | Biologia 14 5
Biologia il
Geografia y cuidado del entorno Geografia para la 10 4
Analisis econdmico sustentabilidad
Democracia y soberania nacional ftica y Politica 10 6
Reflexidn ética
Formacion Ciudadana ldentidad y 15 4
Ciudadania Mundiat ciudadania

Identidad y filosofia de vida
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Unidad de Aprendizaje {BGC) Unidad de Aprendizaje Créditos Semanas
Integrada (BGAI)
Apreciacion del arte Arte y  cultura 9 3
Raices culturales regional
Comprension y exposicion Comprension y 8 3
Habilidad verbal expresidn verbal
Estilo y correccion Correccion de estilo 10 4
Critica y propuesta y critica propositiva
Introduccién al célculo Introduccion al 5 3
caleulo
Maternatica avanzada Matemdtica 5 3
avanzada
Total: 44 20 219 79

Tabla 7. Plan de Estudios BGAl y BGV por Unidades de aprendizaje integradas

En tanto para el Area de Formacién Especializante, se considera también la figura de las Trayectorias de
Aprendizaje Especializante (TAE), las cuales tienen como fin el propiciar en los alumnos ef desarrolio de
competencias de su interés, en la profundizacion de sus conocimientos en su formacion académica con
orientacion propedéutica, ampliar una experiencia de trabajo o bien de cultura general.

Las TAE incluyen la obligatoriedad de cubrir 20 horas de actividades de vinculacion, los alumnes que
deseen cursar mas de una trayectoria deberan definir en cual de ellas cumpliran sus horas de actividades
de vinculacidn.

Inicialmente se plantean de origen las mismas que las establecidas como oferta inicial para el
Bachillerato General por Competencias. Aungue este grupo de Unidades de aprendizaje no fue sometido
al ejercicio de andlisis de sus competencias y de afinidad o relacion de la misma forma que las
correspondientes a las del Area de Formacion Bésica, se consideran relacionadas, e integradas el grupo
de Unidades de aprendizaje gue constituyen una TAE, como se expone en el siguiente cuadro;
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Area de Formacién Especializante (Trayectorias de Aprendizaje Especializante,

TAEs)
Unidad de Aprendizaje (BGC) Unidad de Aprendizaje Créditos | Semanas
Integrada
« Interpretacién de textos eninglés | | Interpretacion de textos en 20 6

s Interpretacién de textos en inglés | inglés
I

+ [nterpretacion de textas en inglés
0]

+ Interpretacion de textos en inglés

IV

Programacion | Programacion Web 20 6

Programacion [l

Prograrmacion Web |

Programacion Web I

Programacion | Programacién Tematica 20 6

Pregramacion |1

Pragramacion It

Programacion de videojuegos

Disefio gréfico Diserio Grafico 20 6

Expresién en Internet

Elaboracion de graficos

Disefio digital de interactivos

s Taller integrador de disefic y TIC

- s & @

TOTAL UAI =1 20 6

Tabla 8. Trayectorias de Aprendizaje Especializante por UAI

Ademas de las cuatre TAE's mencionadas, en el BGI pueden impartirse otras con el mismo
nivel de créditos siempre y cuando sean aprobadas por el Bachilleratc General por
Competencias y que esten vigentes en la institucidn gue el estudiante este cursando sus
estudios de bachiller; Otro criterio que debera cubrir la TAE's no especificada en este
documento es que cumpla con los requisitos que se establecen en el Reglamento General de
Planes de Estudios de fa Universidad de Guadalajara, elementos del Reglamento de Cursos de
Actualizacion y Diplomados, asi como la Guia para elaborar proyectos de Trayectorias de
Aprendizaje Especializante dei Bachillerato General por Competencias, haciendo énfasis en la
actualizacian, pertinencia, infraestructura, recursos y personal académico con el perfil adecuado
e interés de poblacion estudiantil.

A partir de la esquematizacién sefalada, |a totalidad de las competencias indicadas por el MCC® se abordan
en la propuesta curricular del BGAI tanto de manera secuencial como transversal, posibilitando el logro de un
Perfil de Egreso acorde a las demandas sefialadas en el MCC.

® 1. Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los objetivos que persigue. 2. Es
sensible al arte y participa en la apreciacion ¢ interpretacidn de sus expresiones en distintos géneros. 3. Elige y practica
estilos de vida saludables. 4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la
utilizacién de medios. codigos y herramientas apropiados. 5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a
partir de métodos establecidos. 6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés ¥ relevancia general, considerando
otros puntos de vista de manera critica y reflexiva. 7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida. 8.
Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos. 9. Participa con una conciengia civica y ética en la vida de
su comunidad, regioén, México y el mundo. 10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad
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En términos metodoldgicos, esta postura constituye el nucleo y punto de partida hacia la especificacién de
cbjetivos y contenidos, que también se organizan en Unidades Integradas de Aprendizaje (véase
Metodologia) necesarias para su logro. El otro requerimiento se refiere a la normatividad vigente de la
Institucion, para lograr la viabilidad del proyecto, conservando el espiritu original de la propuesta. En ese
sentido, v de acuerdo con el Articulo 9 del Reglamento General de Planes de Estudio, “Los elementos que
constituyen el perfil son conocimientos, aptitudes, actitudes, valores, capacidades y habilidades, que se
espera tenga quien haya concluide el plan de estudios de que se trate.”

Los anteriores elementos se consideran en la definicibn de competencias. Sin embargo, en la
fundamentacion del documento bhase del BGC, publicado en marzo de 2007, se menciona como
“Competencias genéricas, también llamadas rasgos preeminentes del perfil de egreso”. Posteriormente el
mismo documentoe indica que “son el equivalente a lo que el Reglamento General de Planes y Programas de
Estudio de la Universidad de Guadalajara llama “dreas de formacion” o “ejes curriculares” y para el BGAI y
para e} BGV estos mismos ejes son equivalentes a las “areas interdisciplinarias” ya que por la operatividad
estratégica del Bachillerato General Por Areas Interdisciplinarias permite una respuesta a su modalidad de
accién. Por lo anterior, la propuesta BGAl y del BGVY gira en torno a 7 areas: ldiomas y Tecnologias de la
Informacidn, Sujeto y aprendizaje, Razonamiento, Comunicacion, Sujeto y Sociedad, Ciencia y Naturaleza v,
Calidad de Vida. Resulta conveniente utilizar estas dreas como agrupadoras de competencias genéricas, tal
como [o plantea el MCC, que es el referente de los principios orientadores. Como consecuencia, se conserva
la identificacion de las competencias genéricas con las dreas interdisciplinarias y la descripcién de los rasgos
del perfil, y con ello se atienden los criterios de contenido y forma contemplados en el MCC.

de creencias, valores, ideas y practicas sociales. 11. Contribuye al desarrollo susientable de manera critica, con acciones
responsables,
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Perfil del egresado

La aceptacion del MCC como eje normativo permite el desarrollo de estdndares y criterios comunes a las
diversas opciones formativas del nivel en el contexto nacional, de esta manera los tres tipos de
Competencias: Genéricas, Disciplinares y Profesionales se enfocan al desarrollo de un perfil de egreso
compartido por la totalidad de las modalidades y subsistemas de la EMS considerando las acepciones
siguientes:

* Las Competencias Genéricas son las que constituyen el Perfil del Egresado.

= las Competencias Genéricas mds las Disciplinares Basicas son comunes a todos los bachilleratos.

» las Competencias Disciplinares Extendidas mas las Competencias Profesionales son especificas de los

»  distintos subsistemas y por lo tanto dan diversidad a la EMS.

Al finalizar el transito por el BGAI el estudiante compartird ef Perfil del Egresado de los alumnos de la EMS en
el pais, compuesto este por un conjunto de Competencias (capacidades o desempeiios que integran
conocimientos, habilidades, y actitudes que los estudiantes panen en juego en contextos especificos para un
propdsito determinado) to que le permite aprendizajes pertinentes que cobran significado en la vida real.
Asimisme, se construyen conocimientos relacionados con la vida prdctica y aplicables en el contexto
inmediato ademds de los pertinentes para generar una cultura cientifica y humanista, que da sentido y
articula los conocimientos, habilidades y actitudes asociados con las distintas disciplinas en las que se
organiza el saber.

Identidad. Disefia y emprende proyectos en los que

Se autodetermina y cuida de si considere su autaconocimiento, autoestima, pensamiento
1. Seconoce yvalora asi mismo y aborda ético y respeto a la diversidad, tomando en cuenta las
probiemas y retos tenienda en cuenta los dimensiones gue intervienen en la conformacion de su
objetivos gue persigue. personalidad e identidad
2. Essensible al arte y participa en la apreciacion e | Autonomia y liderazgo. Desarrolla sus capacidades de
interpretacion de sus expresiones en distintos autonomia y liderazgo para la toma de decisiones,
géneros. enfrentamiento de riesgos y resolucién de conflictos.
3. Elige y practica estilos de vida saludables. Ciudadania. Propone soluciones a problemas de la
Se expresa y comunica sociedad de manera proactiva, solidaria y cooperativa,

4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertingntes | con un alto sentido de responsabilidad y justicia, con
en distintos contextos mediante la utilizaciénde | respeto a la diversidad vy {a sustentabilidad. Trabaja en

medios, codigos y herramientas apropiados. equipo de manera colaborativa y cooperativa, en el
Piensa critica y reflexivamente desarrollo de tareas que le permitan ejercer su autonomia

5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a y autogestion en la toma decisiones, siempre con una
problemas a partir de métodas establecidos. postura ética y solidaria.

6. Sustenta una postura personal sobre temas de Raronamiento verbal. Expresa eficazmente sus ideas de
interés y relevancia general, considerando otros manera oral y escrita, utilizando diversas medios,
puntos de vista de manera critica y reflexiva, recursos y estrategias en su lengua materna y en una

Aprende de forma auténoma segunda lengua, con el fin de establecer interacciones con

7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo | otros individuos y sus contextos. Desarrolla el habite de la

de la vida. lectura para acercarse a culturas, ideologias ¥
Trabaja en forma colabgrativa conacimientos universales.

8. Participa y colabora de manera efectiva en Gestidn de la informacién. Evalia y aplica informacidn

equipos diversos utilizando estrategias de busqueda, organizacion vy
Participa ri nsabilidad en la socie procesamiento de la misma, para la resolucidn de

9. Participa con una conciencia civica y éticaen la problemas en todos los ambitos de su vida, mediante la
vida de su comunidad, regidn, México y el utilizacién de diversas herramientas a su alcance, Utiliza
munda. las tecnologias de la informacion y la comunicacidn para
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10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la

11.

interculturalidad y la diversidad de creencias,
valores, ideas y practicas sociales.

Contribuye al desarrollo sustentable de manera
critica, con acciones responsables.

intercambiar ideas, generar procesos, modelos vy
simulaciones, de acuerdo con sus necesidades de
aprendizaje e innovacién.

Pensamiento critico. Sustenta una postura personal,
integrando informadamente diversos puntos de vista,
utitizando su capacidad de juicio,

Razonamiento |ogico-matemdtico. Apiica métodos y
estrategias de investigacidn, utilizando los fundamentos
del pensamiento cientifico, para la resolucién de
problemas de manera innovadora.

Pensamiento cientifico. Explica los fendmenas naturales y
sociales aplicande los madelos, principios y teorias
basicas de la ciencia, tomando en consideracidn sus
implicaciones ¥ relaciones causales. Aplica
procedimientos de la ciencia matemdtica, para interpretar
y resalver problemas en actividades de la vida cotidiana y
laboral.

Responsabilidad amblental. Preserva el medio ambiente,
a partir del disefio de estrategias y acciones que le
permitan expresar el valor que le otorga a la viday a la
naturaleza para su conservacion.

Pensamiento creativo. Utiliza su imaginacidén vy
creatividad en la elaboracidn vy desarrollo de proyectos
innovadores.

Sensibllidad estética. Disfruta y comprende las
manifestaciones del arte; contribuye a la preservacion de!
patrimonio cultural; evalia la produccidn artistica de su
pais y def mundo.

Vida sana. Adopta estilos de vida sana, asumiendo de
faorma consciente su bienestar fisico y emocional.
Mantiene una actitud proactiva en la prevencion vy
tratamiento de enfermedades. Realiza actividad fisica v
deportiva para mejorar o preservar su salud.

Estilos de aprendizaje y vocacién. Utiliza estrategias y
métodos para aprender y aplicar los conocimientos
adquiridos en los contextos en que se desarrolla. Disefia
su trayectoria y plan de vida, acordes a sus expectativas y
posibilidades de desarrollo exitoso,

Tabla 9. Perfiles de egreso.
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CONFORMACION DE AREAS INTERDISCIPLINARIAS

Area Interdisciplinaria de Aprendizaje: Sujeto y Aprendizaje
UAl gue la integran: Autodeterminacion y aprendizaje, Arte y cultura regional

El Area Interdisciplinar Sujeto y Aprendizaje, integra las UA Autodeterminacién y aprendizaje, Arte y
cultura regional en torno a la construccion de un esquema de competencias relacionadas con el
contexte mediato e inmediato del estudiante: el concerniente a su vida escolar asi como con el tocante al
devenir artistico, histdrico y cultural de su regidén en particular y de la entidad en lo general,
posibilitandole et disefio de una trayectoria escolar y plan de vida pertinentes a sus metas particulares.

La integracidon de actividades de aprendizaje que requieren de la aplicacién de habilidades como el
razonamiento, andlisis y la metacognicidon en torno a la construccion de las competencias sefialadas en el
Documento Base del BGC con respecto a las UA mencionadas facilita al estudiante el andlisis y
explicacion de los procesos histdricos, sociales, politicos y econdmicos que le dan identidad como
jalisciense, favoreciendo su participacion en la preservacién del patrimenio artistico y cultural de su
entorno.

La articulacién en esta drea de UAI que suponen diferentes metodologias, objetivas y competencias
especificas, se soluciona mediante un disefio instruccional de caricter eminentemente vivencial, que
demanda al estudiante una participacidén constante en el proceso de construccion de los conocimientos
aplicando procesos cognitivos de (ndole superior que contemplan |3 solucién de problemas a partir del
analisis, conceptualizacion y transferencia de informacién haciendo uso de la creatividad, el pensamiento
critico, manejo y transferencia de informacion.

Autodeterminacion y aprendizaje

Esta unidad integrada de aprendizaje pretende que los estudiantes recuperen y analicen los
elementos que conforman su personalidad en un proceso continue de autodescubrimiento, asi como
que desarrollen habilidades de construccion de sus aprendizaje a través de la sistemnatizacién de
técnicas y estrategias que pueden ser aplicadas en diferentes contextos, de modo tal que le facilite
revision analitica de su proyecto de vida, considerando también las demandas actuales de su
entorno.

Arte y cultura regional

Es innegable Iz influencia de nuestra entidad en el contexto regional, fendmene que encuentra su
explicacion en un devenir histdrico que corre en ocasiones de manera paralela al oficialista. La
unidad integrada de aprendizaje Arte y cultura regional facilita al futuro bachiller la integracidn de las
competencias necesarias para explicar los aspectos sociales, politicos econdmicos y culturales que
conforman la actual realidad jalisciense.

Area Interdisciplinaria de Aprendizaje: Idiomas y tecnologias de la informacion
UAl que la integran: Lengua extranjera |, Lengua extranjera [l y Tecnologias de la informacidn

Las demandas de un contexto como el actual, caracterizado por la liberalizacién de la economia; un
acelerado desarrollo de la informdtica y las comunicaciones, ademas del impacto de la globalizacion,
demanda al individuo competencias relacionadas con el manejo adecuado de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion {TIC) y el empleo del inglés como el lenguaje de comunicacién por
excelencia.
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Los requerimientos sefalados se consideran en esta drea integrada al articular las UAl Tecnologias de la
Informacién y Lengua Extranjera | y Il en tornc a la construccion de competencias practicas que
favorecen su desenvolvimiento en los ambitos escolar y laboral. En dicho contexto, idiomas y Tecnologias
de la Informacion se considera un esquema de estrategias complementarias que propician la generacién
de habilidades relacionadas con el aprender sobre las TIC para posteriormente aprender de las mismas,
dejando de lado el cardcter tecndcrata para construir en torno a la potencialidad mediadora de la
ofimatica v las tecnologias comunicacionales y el ldioma Inglés como segunda lengua.

Lengua extranjera |

El participante se pondrd en contacto con las herramientas necesarias para poder expresarse y
construir significados en el idioma inglés, utilizandc cualquiera de las cuatro habilidades basicas:
escribir, escuchar, leer y hablar. Ademas se huscard sentar las bases para que el alumno desarrolie
mayor fluidez en la comunicacion con otras personas, proporcionando datos mas alla de informacion
personal. Se propiciard que los estudiantes realicen categorias de significado, del vocabulario que
estdn aprendiendo.

Lengua extranjera Il

El alumno da por sentade la capacidad de comunicarse de tal forma que comprenda lo que se le dice
y lo que dice, esto en las cuatro habilidades basicas del idioma {leer, escribir, escuchar y hablar) Se
integran algunas competencias habilitadeoras como, skimming, scanning, lectura de ideas principales,
inferir significados a vocabulario desconocide a través del contexto. Discusiones en clase serdn parte
integral del curso para e! desarrollo de las habilidades antes mencionadas.

Tecnologias de la informacidn

Las tecnologias de la informacién y la comunicacién {TIC} impactan en la actualidad en todos fos
ambitos scciales, sobre todo en la forma en que la gente almacena y distribuye informacibn, se
cominica y aprende. Es necesario incorporar el uso de las TIC al quehacer diaric en un entorno
globalizado y competitivo, sin menoscabo de la identidad, la autonomia y la cultura. El propdsito es
que el estudiante desarrolle habilidades, valores y conocimientos para que haga uso de sistemas de
informacién, al mismo tiermpo gue complementa sus competencias comunicativas, actitudinales y de
procedimientos. Al resolver problemas, el estudiante fortalece la formacién de habilidades
relacionadas con la ofimatica y la computacion.

Ademas, el estudiante conocerd las ventajas y desventajas del software libre para manejar
informacién, asi como el auge que éste estd teniendo frente a los programas desarrollados por
empresas dedicadas a la comercializacién de estos sistemas.

Area Interdisciplinaria de Aprendizaje: Razonamiento

UAI que la integran: Matemdtica y vida cotidiana, Matematica y ciencia, Introduccién al cdlculo,
Matemdatica avanzada

La propuesta de modelos explicativos matematicos que validen logicamente tanto los hechos cotidianos
reales como los relacionados con la ciencia constituye un esquema que demanda al individuo
competencias que van de la generalizacion de problemas a la seleccidn y formulacién de soluciones que
validen su argumentacion. En el contexto sefialado, el maneja de datos convertidos en informacién
requiere asimismo de habilidades que permitan su aplicacién en su contexto inmediato. Asimismo, se
construyen las competencias apropiadas para que el estudiante relacione los conceptos, procedirmientos
y estrategias logico-matematicos en la construccidn, interpretacidn y aplicacién en las ciencias, y el
desarrolto de habilidades Idgico-matematicas que desarrollan su habilidad de razonamiento por sobre la
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simple realizacidn de ejercicios y procedimientos. En su lugar, las actividades se avocan a la resolucién de
problemas aplicando innovaciones propias de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (como
instrumento para el aprendizaje de Jas Matematicas.

Matemitica y vida coticiana

Se pretende proporcionar al estudiante la oportunidad de relacionar los conceptos, procedimientos y
estrategias légico-matematicas con la construccién, interpretacion y aplicacion de las ciencias,
estableciendo una estrecha vinculacion con fas otras competencias genéricas utilizando una
estrategia de aprendizaje basada en proyecto disefiados, implementados y desarrollados a partir de
situaciones y problemas de la vida diaria del estudiante.

Matemdtica y ciencia

Busca proporcionar al estudiante la oportunidad de relacionar los conceptos, los procedimientos y
las estrategias légico-matematicos con la construccidn, interpretacién y aplicacion en las ciencias, y
el desarrollo de habilidades légico-matematicas.

Matematica avanzada

Esta unidad de aprendizaje Matematica avanzada consolida las competencias de pensamiento
matematico en Jos alumnos; al continuar sus estudios universitarios, donde la matematica tiene
presencia sutil hasta un papel fundamental, pretende estudiar la matematica en su aplicacion,
privilegiando las vinculaciones al desarrollo de habilidades del pensamiento, operacicnales y a la
asimilacién profunda de conceptos bésicos.

La unidad de aprendizaje se desarroilard desde el enfoque de competencias, intercalando actividades
de busqueda, solucidn de problemas con exposiciones, paneles y reuniones de discusion donde se
expongan las conceptos y su operatividad.

Area Interdisciplinaria de Aprendizaje: Comunicacién

UAI que la integran: Descripcién, andlisis y argumento; Comprension y expresién verbal. Correccion
de estilo y critica propositiva

Las competencias relacionadas con la expresién oral y escrita, asi como la comprensién lectora y la
apreciacion literaria, constituyen competencias necesarias para el desenvolvimiento del individuo en la
sociedad, propiciande la comprensién y transferencia de informacién de acuerdo a necesidades
especificas. El area Comunicacidn, integra UAl permite al estudiante el desarrollo y consolidacion de
habilidades para la expresion de sus ideas sistematizandolas de manera ccoherente con los
requerimientos de diferentes situaciones comunicativas. En dicho contexto, las competencias
relacionadas con {a argumentacitn reflejan ta posibilidad de ordenar de manera previa los conceptos e
ideas pertinentes para aplicarlos en didlogos y/o textos que reflejan andlisis y sintesis de la informacidn.

Asimismo, se construyen competencias relacionadas con el discurso verbal expresindose de modo
carrecto y eficaz, habilidad evidenciada en una construccion sintactica coherente tanto en contextos
cotidianos, cientificos y literarios que le permiten, ademas, valorar el patrimonio literario de diversas
épocas y culturas.

Descripcion, analisis y argumento
El estudiante tendrd la oportunidad de fortalecer sus competencias bdsicas de: expresion oral y escrita y
comprensidn lectora y apreciacién literaria.

La expresidn oral, propiciara la adquisicion de herramientas para expresar ideas organizadas utilizando un
lenguaje funcional y propio para la audiencia; empleard estructuras gramaticales correctas y debatird
oportunamente y con respeto ante sus compafieros.
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La expresidn escrita, se enfocara en los conocimientos gramaticales y la redaccién de diversos tipos de
textos.

En la comprensidn lectora, se brindara una variedad de textos para identificar las ideas principales,
camparar y determinar los contextos propios de cada texio.

Por ultimo, en apreciacion literaria, se interpretaran, de acuerdo a los criterios del analisis literario, textos
pertenecientes de diversos géneros de los siglos XIX y XX,

Compresion y expresién verbal
El participante podra utilizar distintas técnicas del discurso verbal, organizar de forma clara y precisa sus
ideas y argumentos, expresarse de modo correcto y eficaz. Asimismo, pondra en juego la construccidn
sintactica de un texto de forma congruente y coherente al igual que la habilidad para reinterpretar el
texto desde la creacion de uno nuevo v diferente. A su vez, podra disfrutar de obras del Realismo mdgico
y reconocer la importancia de |a literatura en el entorno cultural de la sociedad.

Correccion de estilo y critica propositiva
En esta unidad integrada de aprendizaje el estudiante tendrd un encuentro con los discursos y ensayos de
diversos autores. Logrard percibir sus posturas y contrastarlas con otras y la personal. A su vez, podré
corregir redaccién y respetar el estilo del autor.

Area Interdisciplinaria de Aprendizaje: Sujeto y Sociedad
UAl que la integran: Etica y politica. identidad y ciudadania. Geografia para la sustentabilidad.

El analisis y explicacidn de los complejos procesos politicos, ecandmicos y socioculturales de la sociedad
globalizada implica de la construccién de competencias aplicables en la propuesta de soluciones que partan
de la identificacidn del individuo con el contexto de la nacidn para transferirse al contexto internacional. €l
auto reconocimiento del individuc como parte del conjunto global partiendo de la identificacion de la
realidad regional, nacional y mundial favorece en el futuroc bachiller la aceptacién de sus derechos y
obligaciones a partir de una actitud critica.

En este contexto, la construccion de competencias propicias para el andlisis de los procesos politico-
econdmicos y socioculturales a partir de la dptica de la ética implica de habilidades gue le permitan
plantear hipétesis oportunas y coherentes que aporten soluciones a la problematica desde fa dptica de la
responsabilidad moral al tiempo que analiza la causalidad de sucesos y épocas que marcaron el devenir.

Etica y politica
Se pretende que el alumno comprenda tos procesos que han conformando su identidad nacional, y la
situacién actual del pais en el contexto de un mundo globalizado, para ello habra de estudiar los hechos
gue han modificado las practicas sociales y politicas, asi como las creencias religiosas.
Habrd también un espacio para la reflexidon ética que le permita reconocer y argumentar su
comportamiento moral y su posicidn ante los problemas actuales, asi como explicar los problemas
€ticos de su realidad.

Identidad y ciudadania
La Unidad Integrada de Aprendizaje permite al bachiller identificar su relacién con el contexto social de
la diversidad y la globalidad aceptando sus derechos y obligaciones asumiendo una actitud critica. Para
alcanzar el objetivo general se parte del andlisis de las corrientes filoséficas y su relacién con los
procesos politico-econdmicos y socioculturales, acontecidos a partir del siglo XV1 y sus consecuencias
con la realidad actual.

Geografia para la sustentahilidad
La Unidad integrada de aprendizaje permite al alumno construir las competencias necesarias para
analizar su contexto geogréfico desde la perspectiva de la teoria econdmica al mismo tiempo que
establece las relaciones existentes entre la sociedad, naturaleza y la sustentabilidad.
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Area Interdisciplinaria de Aprendizaje: Ciencia y naturaleza
UAI que la integran: Fisica y conocimiento cientifico. Quimica. Biologia.

El drea Ciencia y naturaleza integra en un esquema metodoidgico las competencias gue permiten al
estudiante construir argumentaciones legitimas en el proceso de explicacién de temas que van del el
origen de la vida a la diversidad bicldgica del planeta participande en el desarrolio de proyectos
cientificos que propician la propuesta de soluciones a los problemas del entorno a partir de la prediccién
de los fendmenos naturales y las consecuencias de la utilizacién irracional de sustancias nocivas para el
entorno.

La realizacion de actividades y situaciones de aprendizaje que requieren de la experimentacion,
observacion sistemdtica en experimentos de laboratorio permite al future bachiller la consolidacién del
conocimiento cientifico como base para aportar explicaciones validas a los fenémenas de la naturaleza.

Fisica y conocimiento cientifico

La unidad integrada pretende que el estudiante desarrolle su pensamiento cientifico al analizar la
realidad partiendo de los fendmenos fisicos de su cotidianeidad el cual les brinde una explicacién
cientifica en comparacién de fa empirica, favoreciendo de esa manera un pensamiento critico v
reflexivo de su entorno.

Quimica

El estudio y andlisis de los fendmenos quimicos naturales permite al bachiller en formacidn proponer
tanto soluciones a posibles problemas de su enterno como predecir los fendémenos de este tipo en el
marco de la aplicacidon de conocimientos de indole cientifica, ademas de propiciar el uso de
tecnologias alternativas y el uso racional de las sustancias menos nocivas para el entorno.

Biologia

Esta unidad integrada congrega las competencias necesarias para defender argumentaciones vilidas
sobre el origen, evolucion, composicion y uso de la diversidad bioldgica del planeta. Asi como para
valorar a partir de argumentos cientificos las implicaciones de la manipulacion bioldgica.

Area Interdisciplinaria de Aprendizaje: Calidad de vida
UAI que la integran: Vida saludable. Actividad fisica y desarrollo deportivo. TAE

Las competencias apropiadas para proponer esquemas de vida en donde el bienestar, la sexualidad
consiente y la salud se integren en un plan que incluya la recreacion y el tiempo libre son consideradas
en el drea Calidad de vida.

La calendarizacién de esta area al final de la propuesta formativa del Bachillerato General Por Areas
Interdisciplinarias , supone fa puesta en prictica de una actitud critica y reflexiva con respecto al
conocimiento desarrollada por el estudiante, habilidad que le permite asumir su responsabilidad en
temas comao la sexualidad y recreacidn responsables, el deporte y la libertad como elementos sustantivos
de una vida saludable, reconociendo, a partir del diagnéstico, aquellos habitos particulares que requieren
de mejoras.

Vida saludable

Esta unidad integrada congrega las competencias necesarias para asumir la sexualidad, fa recreacién,
el deporte v la libertad como elementos sustantivos de una vida saludable. La unidad tiene cemo
objetivo reconocer y practicar las bases para una vida saludable.

Actividad fisica y desarrollo deportivo

La siguiente unidad integradora de aprendizaje permite a los alumnos construir conocimientos,
recursos, herramientas y experiencias que le permiten desarrollarse de manera armdnica
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adquiriendo un estile de vida sano y bajo la construccion de nuevas alternativas de interaccion en su
entorno acorde a sus capacidades y potencialidades. Asimismo aplicardn de forma correcta los
fundamentos técnicos de algunos de los deportes basicos al igual que realizar valoraciones sobre su
estado fisico v médico que los lleve a aplicar un programa de actividad fisica.

55



Trayectoria de formacidn para la modalidad mixta

Para este caso se recupera la experiencia del actual Bachillerato General por Areas Interdisciplinarias
Modalidad Semiescolarizada, en tanto gue se construye una ruta formativa con base en la integracion de
areas de aprendizaje, como se plantea en los apartados anteriores de este documento, ello implica que
por |3 metodologia de la modalidad se curse ef bachillerato par areas como estan planteadas, como un
orden preestablecido.

Sin embargo, lo anterior no implica necesariamente que se deban cursar las UAI en el orden propuesto
para dar la posibilidad de del transito horizontal y movilidad con respecto de otros planes de estudio a
partir del reconocimiento de competencias que se establece en el apartado de evaluacion,

Asi, la integracién de las unidades de aprendizaje se realizé conforme a la metodologia descrita y para
establecer una relacidén de equivalencia con respecto del BGC y gue pueda ser no obstante dada su
estructura semiescolarizada y trayectoria {ruta) permite que los prerrequisitos entre ellas sean por areas
interdisciplinarias, no se restringe la posibilidad de cursar cualguier drea.

En el Bachillerato General Por Areas Interdisciplinarias se traza una trayectoria base para el estudiante
ya que es una estructura por areas integradas con la siguiente organizacion:

Areas Unidad de Unidad de Unidad de Unidad de
Interdisciplinarias Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje Semanas
P Integrada integrada imtegrada Integrada
Sujetoy Autodeterminacién Arte y cultura 5
dizaj i |
aprendizaje y aprendizaje regiona
idiomas y .
tecnologias de la Lengua extranjera | Lengua extranjera Ten.:nologias.fle 16
X . ] la informacidn
informacion
Matemética y vida Matematicay | Introduccidn al | Matemdtica
Razonamiento . .. 13
cotidiana ciencia célculo avanzada
. Descripcion, andlisis | Comprensién y Cor'recr.lél"l .de
Comunicacion . estilo y critica 10
¥y argumento expresién verbal .
propositiva
Geografia para
. . Identidad v la
Etica y politica ciudadania sustentahilida 14
Sujeto y sociedad d
. Fisicay
Cienclay congcimiento Quimica Biologia 17
naturaleza i
cientifico
Actividad fisica y
Calidad de vida Vida saludabie desarrollo TAE 10
deportivo
Total= 85 semanas

Tabla 10.Trayectoria de formacién para la modalidad mixta o semiescolarizada
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Trayectoria de formacion para la modalidad virtual

£l plan de estudios del Bachillerato General Virtual no contempla una ruta rigida de formacién, debido a que
el estudiante puede el numero de ¢réditos que cursara por ciclo escolar.

Retomando el plan de estudios que plantea el Bachillerato General por Competencias del Sistema de
Educacién Media Superior de la Universidad de Guadalajara, se propone una ruta de formacion sugerida, que
permitird al estudiante concluir sus estudios de bachillerato en un periodo minimo de cuatro semestres.

El estudiante puede cursar las unidades de aprendizaje en el orden gue desee, siempre y cuando cumpla con
los prerrequisitos definidos para cada una de ellas, lo cual también es congruente con el orden en que se
cursan fas unidades integradas de aprendizaje (LA} dentro de un 3rea integrada (Al} en la trayectoria de
formacién para el Bachillerato General Por Areas Interdisciplinarias. Por ejemplo, sélo podra elegirse
“Matemdtica y ciencia” después de haber acreditado “Matematica y vida cotidiana”.

A continuacion se muestra la Ruta de Formacién del Bachillerato General Virtual, considerando la
organizacion curricular por UAI.

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO TERCER CICLO CUARTO CICLO
Matamiticayvide | Matemidticay clencia | introduccin af clfcido - | Matwindtics ivaniads.
Lengua extranjera 1 tengua extranjera 2 Tecnologias de la Biologia

informacidn
Descripcién, andlisisy | Comprensién y Correccion de estilo y
argumento expresidn verbhal critica propositiva sustentabllidad
Vidssaludable | Actividedfislcay . | Quimica . o fTAE G0
Fisica y conocimiento
clentifico

Tabla 11. Trayectoria de formacidn para la modalidad virtual
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Modelo educativo y modalidades

El modelo educativo y académico implica tos principios filosoficos, epistemoldgicos, educativos, culturales y
sociales, que caracterizan a la Institucién. De esta manera el modelo académico orienta la erganizacion de las
actividades educativas orientando los ambitos de gestion y los espacios de actividad de la escuela; en él se
conjugan las politicas educativas institucionales, los procedimientos administrativos y reguerimientos
materiales para realizarlas. Por ende, es necesario que todas las acciones desarrolladas en la institucién
educativa, y los actores involucrados, estén en consonancia con las caracteristicas del modelo v actien en
consecuencia. En el marco de las tendencias nacionales e internacionales de educacién basada en
competencias (EBC), cabe establecer la posicidn institucional que ha de asumirse al aplicar esta propuesta,
en relacién con los aspectos pedagdgicos que se implican. Como la EBC es un enfogue que plantea
escenarios, donde la formacidn debe considerar diversos elementos del contexto social y econdmico, e
integrarse de forma mads natural con las dindmicas productivas, es necesario replantear el rol docente con
una orientacién clara, que impacte de manera pertinente.

Al adoptar la EBC como enfoque central, es preciso impulsar transformaciones hacia modelas orientados en
teorias pedagogicas que enfaticen la construccion del conocimiento. Es asi que la adopcidn de un maodelo
particular por competencias implica el uso de categorias conceptuales y operativas, que brinden consistencia
a la propuesta curricular.

Diversas razones fundamentan la adopcion del modelo por competencias. Es una tendencia establecida en el
nivel medio basico a partir de la anualidad 2006 gue se consolida y toma forma en las politicas nacionales a
través del MCC con el desarrollo de programas educativos que consideran competencias profesionales;
ademas, en el campo laboral existe un sistema de normalizacion y certificacion de competencias laborales,
gue se ha trabajado desde la primera mitad de la década de los afios noventa.

Sin embargo, salvo las experiencias de aplicacién directa de normas técnicas de competencia laboral en
algunos subsistemas de educacion técnica, en la EMS no se ha determinado la utilizacidon de un modelo
particular de EBC. Por tanto, resulta pertinente anoctar los distintes modelos que existen y partir de ahi como
referente vélido en la construccion de una metadologia de disefio, desarrollo y evaluacion curricular.

De acuerdo con Tobén {2006)*° las competencias son un enfoque porque sdlo se focalizan en algunos
aspectos del proceso educativo: 1) la integracién de los conocimientos, los procesos cognoscitivos, las
destrezas, las habilidades, los valores y las actitudes en el desempefio ante actividades y problemas; 2} la
construccidon de los programas de formacién, acordes con los requerimientos disciplinares, investigativos,
profesionales, sociales, ambientales y laborales del contexto; y 3) la orientacién de la educacion por medio
de estandares e indicadores de calidad en todos sus procesos.

En este sentido, como bien expone Tobdn (2006), el enfogque en competencias puede aplicarse desde
cualquiera de los modelos pedagdgicos existentes, o también desde una integracion de eilos.

Asi, se requiere establecer, a partir de la diferenciacidn de distintos enfoques de EBC, cudl serd el que se
adopte en funcidén de su pertinencia y naturaleza, para obtener los beneficios educativos y, con elio, los
resultados del procesc cumplan con los objetivos del plan de estudios. €s pertinente indicar que los
principales modelos de EBC (Tobén, 2008), son:

1. Funcionalista. Las competencias son funciones laborales.

2. Conductual. Las competencias son comportamientos idéneos.

¥ Tobbn, S Aspectos basicos de la formacidn basada en competencias. Talca; Proyecto Mesesup, 2006. Disponible en:

http://www.lecnologicocomfacauca.equ.cofimagenes/archivos/Aspectos$20%bsicos % 20F BC. pdf
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3. Constructivista. Las competencias son desempefios para afrontar dificultades.
4. Complejo-sistémico. Las competencias son desempefios complejos con idoneidad y ética.

En la aplicacién préctica existen implicaciones metodoldgicas y operativas pues aunque los modelos
constituyen un ideal y en la realidad no se concretan al 100%, necesariamente orientan los procesos y
generan resultados controlables y mejorables en la medida que se aplican de manera informada vy
pertinente.

Considerando la formacion requerida en el nivel medio superior, s& asume una postura constructivista-
cognoscitivista del aprendizaje y del conocimiento. Estos principios constituyen un marco explicativo que
permite disefiar y planificar los procesos educativos, asi como orientar ia forma de alcanzar el aprendizaje.
Las primeras evaluacicnes daran cuenta de las posibilidades y necesidad de arribar a un esquema, como el
del pensamiento complejo y la transdisciplinariedad.

Desde esta orientacion pedagogica del enfoque por competencias, los principales aspectos que caracterizan
la gestion curricular, son:

e Los procesos de aprendizaje posibilitan el logro de la competencia,
s losresultados de aprendizaje se evidencian a partir del desarrollo de casos o proyectos integrados,

¢ Los contenidos de aprendizaje se analizan y se organizan a partir de esquemas cognitivos previos, y
deben ser aplicados a situaciones reales para alcanzar un alto grado de significatividad.

» El nivel de normalizacion es intermedio, y se operativiza a partir de la descripcion de la competencia,
y el establecimiento de niveles de dominio.

De lo anterior, se desprende el hecho de que el modelo educativo para el BGAI es el mismo que marea el
BGC, ya que este cubre las caracteristicas expresadas en la RIEMS. Lo que el BGA) aporta es la modalidad
mixta a emplear y que todo el plan de estudios ocupa de un lapso no mayor ni menor a dos afios.
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BSC

Modalidad mixta (MM]

; i Dasarrolic

Piaq de eswdaos de 20 Canstruccidn Modelo itepal de
unidades integradas colectiva del X oo

estudisntesy

Grifico 7.Modelo del Bachillerato General Por Areas Interdisciplinarias

Modalidad Mixta {semipresencial)

El BGAI se desarrollara en una modalidad mixta o semipresencial segin el Acuerdo 445 de la Secretaria de
Educacion Pdblica (2008} “Esta opcion de la modalidad escolarizada comparte los elementos de la educacion
presencial. Su diferencia radica en la condensacion curricular vy la reduccion de los calendarios. Los
estudiantes:

1.

NOw s wN

8.
9.

Aprenden en grupo. Por lo menos 85% de sus actividades de aprendizaje las desarrollan bajo la
supervisién del docente;

Siguen una trayectoria curricular preestablecida y compactada;

Cuentan dentro del plantel con mediacién docente obligatoria;

Pueden prescindir de la mediacion digital;

Tienen en el plantel un espacio de estudio fijo;

Deben ajustarse a un calendario y horario fijos e por Areas Interdisciplinarias s;

Estan sujetos a las evaluaciones que para acreditar los programas de estudio aplique la
institucién educativa;

Deben cumplir y acreditar el plan y programas de estudio para ser objeto de certificacion, y
Obtienen de la institucién educativa el documento de certificacion correspondiente.

La adopcion de la modalidad intensiva como metodologia, puede incorporar también las posibilidades de
la metodologia mixta, elegir esta combinacién obedece a razones especificas entre las principales son:
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a. por las demandas de innovacion metodolégica seiialadas en el primero de los Ejes Estratégicos de
nuestra casa de estudios, de rmanera precisa el referido a la Innovacion Educativa, que marca la
generacién de un modelo innovador de ensefianza aprendizoje’,

b. por la posibilidad de articular un modelo pedagogico que aproveche las posibilidades mediaticas de
las TIC para facilitar el aprendizaje permita al estudiante desarrollar habilidades relacionadas con el
contexto tecnoldgico globalizado,

¢. por los rasgos que manifiestan los actuales alumnos del Bachillerato General por Areas
Interdisciplinarias, Modalidad Semiescolarizada {BGAIMS) los cuales -seglin datos obtenidos de
investigaciones realizadas entre los aspirantes a cursar el BGAIMS en las Ultimas promocionesu~
manifiestan la posibilidad de acceder a espacios virtuales de formacion.

Asimismo, la modalidad mixta como metodologia para el BGAI permite afrontar el retoc que supone la
exigencia de la sociedad globalizada al individua en cuante al dominio de competencias relacicnadas con el
uso y aplicacién practica de las TIC, aprovechande sus posibilidades mediaticas para ofertar alternativas de
formacidn gue abandonan la estructura sincrona y presencial propiciando espacios caracterizados por la
flexibilidad, un modelo educative que favorece el aprendizaje independiente con respeto a los ritmos,
espacios y tiempos de los estudiantes; el aprendizaje colaborativo, la interaccion y el desarrollo paralelo de
habilidades y competencias directamente relacionados con las exigencias de la Sociedad del Conocimiento;
factores propios de las opciones educativas sustentadas en el e-learning”. Es posible ademas el desarrolio de
recursos humanos que con la aplicacién de enfoques pedagogicos alternativos contribuyan a la
diversificacion de ambientes de aprendizaje y a la vinculacién de la universidad con la sociedad, evolucién
que evidencia un escenario creativo al ofertar opciones formativas innovadoras, pertinentes y equitativas
gracias a la aplicacién mediatica de las TIC en entornos virtuales de aprendizaje.

Modalidad Virtual del BGV

En el SUV se cuenta con un modelo educativo centrado en el estudiante y orientade a la conformacion de
comunidades de aprendizaje. E! estilo de formacidn se fundamenta en cuatro principios orientadores:

o La autogestidn: Los estudiantes son formados para enfrentar problemas
profesionales, planear sus acciones, tomar decisiones y hacerlo todo con
responsabilidad.

o La creatividad: Desarrollan la capacidad de resolver problemas, de buscar
soluciones, de proponer y generar propuestas innovadoras dentro de todo tipo de
organizaciones.

¥ Universidad de Guadalajara: Puesta a Punto de la Red Universitaria. Plan de Desarrollo Institucional. 2005,

¥ L os cuales pueden ser consultados en el partal: http.//e-cademic.sems.udg mxf

" No obstante la evidente popularidad del térming e-learning, existe ain una problemdtica para definirlo de manera precisa. Pagés Santacana
{Fundamentos del e-learning. Universitat Oberta de Catalunya. EDIUOC, p. 63] sefiala que puede ser abordado tante como contenido, come
praducto, politica, metedologia, experiencia de aprendizaje y como fendmena practico. Por su parte, Rosenberg le sefiala como “el uso de fas
tecnofogias basadas en internet porag proporcipongr un amplic abanico de soluciones que permitan lo adquisicidn de conocimientos, habilidades y
copacidodes.” {Rosenberg, M. 2001.: E-learning: Strategies for Delivering Knowledge in the Digital Age. New Yark: McGraw-Hill. Citado por Lloret
Grau, Teresa, en Fundamentos tecnoldgicos del e-learning. Universitat Oberta de Catalunya). Comparemos esta definicidn con la que formula la
NCSA e-Learning group, gue dice: “E-lzorning es o adquisicion y el uso de conocimienta distribuido y focilitodo bdsicomente por medios
electrdnicos. {...) E-learning puede tener forma de cursos, modulos u objetos de oprendizaje menores y puede incorporar ufi DCCESO SINCrono @
asincronn y distribuirse geogrificamente con una variedod de tiempa limitada.” Por su parte, la Comision de Tecnologia y formacion de adubtas de
los EUA en el afic 2001 (A vision of E-Learning for America’s Workforce), formuld la siguiente definicidn: “E-learning es un contenido instruccional
o ung exgeriencia de aprentizaje distribuidos o bosados en tecnologia electrdnica. £l e-fearning tiene i potenciol de individuslizor ef aprendizoje -
menos basado en la institucidn, sin restricciones horarias en faver de lo obtencion de resultados, y dando prioridod a sofuciones particulares y no
generagles.”
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o Lla participacion: Se impulsa a aprender actuando frente a problemas sociales
reales de comunidades, organizaciones de cualquier tipo y en el propio entorno o
grupo al que se pertenezca.

o La significacion: Se propicia el que los estudiantes elijan lo que guieran hacer y
estén motivados a aprender sobre aguello que les despierta mayor inguietud.

R g

Acompanamisnto
Winkowt Rolintica
Troba]o en Aacadaming

Grafico 8. Modelo educativo del Sistema de Universidad Virtual

El ptan de estudios y los programas de cada materia estan disefiados de tal forma que el estudiante va
realizando actividades y recibiendo asesoria para desarrollarlas con éxito, dentro de la plataforma de
aprendizaje. El estudiante es quien elabora diferentes productos, el asesor evaitia y retroalimenta.

Aungue cada curso tiene ya actividades estructuradas y tiempos estabiecidos, el estudiante es quien solicita
apoyos, plantea dudas y, por ello, es el principal actor de todo el proceso. Los estudiantes no estan solos
frente a las actividades, sino que ademas de contar con el acompafiamiento de sus asesores, también
colaboran entre si. Por eso se constituyen comunidades de aprendizaje, porque realizan trabajos en equipo,
comparten sus resuitados y conversan continuamente para complementar sus conocimientos,

Todos los programas estan crientados a la formacién por competencias y proyectos: la mejor manera de
aprender es “aprender haciendo”. Esto quiere decir que a partir del reconocimiento de lo que serd capaz de
hacer el estudiante al egresar del programa, cada materia aportara al desarrollo de las competencias que le
seran requeridas en su vida personal, social y como preparacién a la educacion superior, si fuera el caso. Esta
tendencia de formacién por competencias se extiende cada vez mas en el mundo, Se espera que los
estudiantes aprendan haciendo, pero también que lo que aprendan les sirva para aplicarlo en situaciones
diversas. Por eso irmporta ia reflexion y no sélo la accién.

El proceso de aprendizaje.

En el proceso de aprendizaje del BGAI y el BGV destaca la experiencia por sobre la transmision de
conocimientos acabados, propiciando la construccidn del conocimiento a partir de la participacion activa de
estudiantes y docentes. Este enfoque implica del acto educativo la formacion de individuos audaces, activos,
creativos v libres, con la capacidad para enfrentar situaciones nuevas, y propoener soluciones innovadoras.
“La funcién principal de la educacién es hacer personas libres y auténomas, capaces de analizar criticamente
la realidad en la que estan insertos y participando en su transformacion” (Ander-Egg, 1999: 65}



e Propiciar aprendizajes significativos, participativos y creativos, que permitan incorporar de manera
inmediata, los conocimientos nuevos a las experiencias cotidianas.

e Orientar las estrategias de aprendizaje a [as necesidades educativas de los estudiantes.

* Enfocar los aprendizajes hacia el desarrollo integral de los estudiantes, que les posibilite proponer
soluciones en su realidad cotidiana y proyecto de vida,

e Propiciar la construccién colectiva del conocimiento, para fortalecer la solidaridad y el
compaifierismo.

+ Respetar los modos y ritmos de aprender de los estudiantes, incorporande estrategias de aprendizaje
gue desarrolle su creatividad, de acuerdo con sus necesidades e intereses formativos.

También indica hacer énfasis en;

e Los aprendizajes participativos, que promuevan la construccién colectiva de conocimiento, vy
permitan enriguecer el proceso de ensefianza-aprendizaje, a partir de las interacciones entre
docentes y estudiantes; los principios de cooperacidn y colaboracion son esenciales para lograr la
participacion.

s Los aprendizajes significativos (Ausubel, 1998), son los que logran hacer modificaciones en las
estructuras cognitivas de los sujetos, integrando aprendizajes nuevos a los ya existentes,
enriqueciendo los esquernas referenciales y de accion, que permiten la modificacién de la realidad, a
partir de la aplicacion de los conceptos que se aprendieron en diversos contextos.

e Los aprendizajes creativos, permiten la modificacion de contextos a partir de la innovacidn de ideas,
tearias, procedimientos o0 métodos, provocande reacciones diferentes a lo convencional, y creando
nuevas opciones para enfrenar situaciones personales, académicas y laborales.

s Los aprendizajes que permitan la creacion colectiva de solucicnes y propuestas, para fomentar la
participacion como valor fundamental de la vida sociai, que propicie la cooperacién y colaboracién,
como base del trabajo en red,

e Los aprendizajes activos, que estdn en transformacidén permanente. Cada sujeto tiene necesidades
particulares y una tarea en comun; ello implica que en el dmbito escolar deben hacerse cambios en
la forma de organizar los contenidos y las estrategias de aprendizaje

Uno de los pilares basicos de los modelos centrados en la persona que aprende es preparar a los sujetos para
la incertidumbre, lo inesperado, es decir, formar una actitud que implica asumir responsabilidades e
iniciativas que le posibiliten desarrollarse en diferentes dmbitos; crear sujetos con iniciativa, capaces de
proponer soluciones innovadoras y adaptarse de manera creativa a les cambios vertiginosos de este siglo.
{(Morin, 2001). Por esta razén, la UdeG implementa actualmente disefios curriculares que combinan los
principios del modelo educativo y académico para fomentar el desarrollo de competencias en los
estudiantes; ademas se tiende a programas educativos orientados al andlisis y solucidn de problemas
tedricos y practicos, desde sus dimensiones local, nacional, internacional e intercultural.

Considerando los principios expuestos, el BGC se caracteriza por favorecer la adquisicion de herramientas
que permiten a los estudiantes aprender a aprender, aprender a ser, aprender a hacer y aprender a convivir;
es decir, desarrollar su capacidad para enfrentar la vida, resolver problemas de indole personal, familiar,
laboral, comunitario, atendiende ademads sus necesidades y obligaciones como ciudadanos responsables y
comprometidos. Partiendo de esta base el BGAl y el BGV, apoya en o mismo incorporando el uso de las TIC
en una modalidad mixta y virtual para la construccion del aprendizaje tanto del estudiante como del
docente, siendo ésta una herramienta bésica para que el modelo educative del BGC se cumpla también en el
BGAIl y el BGV.

La EBC impulsa la apropiacidn del conocimiento y la adquisicion de competencias (saberes, habilidades,
destrezas, actitudes y valores), a partir de situaciones de aprendizaje que propicien la recuperacion de
saberes adquiridos en la practica y fomentando nuevoes conocimientos que sean de utilidad para mejorar las
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condiciones de vida. Estos saberes adquiridos deben reflejar su aplicacién mediata e inmediata y, ademads,
satisfacer las necesidades reales de los alumnos.

Con base a lo anterior, los principios del modelo orientan la organizacion de contenidos a partir de
problemas, centros de interés, nicleos de trabajo o unidades didacticas; vy en los alumnos, el desarrolio de
conceptos y principios cientificos, logrando aprendizajes significativos y creativos. Por lo anterior, la funcién
del asesor estd centrada en el desarrollo de estrategias de aprendizaje que promuevan en ¢l estudiante la
interaccion con la realidad, la confronten, la expliquen, desentrafien sus cualidades, busquen entenderla v
propicien un cambio en sus estructuras cognitivas ademas de contar con el perfil que exige una modalidad
mixta y virtual come el uso de la plataforma, foros y asesoria en linea y presencial. Asimismo, debe
incorporar en el proceso de evaluacidn el desarrollo de productos de aprendizaje, tales como el andlisis de
casos, la elaboracién de ensayos, entrevistas, estrategias de intervencion, per mencionar algunos, con lo
cual, el estudiante demuestre las competencias adquiridas: “Conocer no consiste, en efecto, en copiar lo
real, sino en obrar sobre ello y transformarlo... a fin de comprenderlo en funcién de los sistemas de
transformacion a los que estan ligadas estas acciones” (Piaget, 1997:78). En este modelo, el asesor debe ser
capaz de construir espacios de aprendizaje, en los que promueva la interaccidn y la exhibicidon de los
aprendizajes, traducidos en una serie de actividades que los lleven al desarrollo de las competencias ademas
de desarrollar habilidades en el manejo de las TIC para generar ambientes de aprendizaje, creacion o
busqueda de materiales de apoyo, busqueda y seleccién de informacion asi como la sistematizacién de las
evidencias de aprendizaje, como puede percibirse el asesor tiene un rol dindmico, analitico y actualizado de
los saberes que estan en juego en el aula virtual y presencial..

Otro aspecto relevante es la organizacion de los contenidos, que deben facilitar el desarrollo de actividades
de aprendizaje en diferentes contextos, de ahi la importancia de cuidar su interrelacion con las disciplinas, es
decir, ningun contenido funciona por si solo, todos en un momento tienen antecedentes y consecuentes. Con
ello se favorecen las actividades de aprendizaje, asi como el trabajo colaborative y cooperativo en la
construccion de productos de aprendizaje, que evidencien el logro de competencias. Asimismo la
organizacién de contenido en el BGAl es de suma importancia, va gue el estudiante y asesor deberan tener
mucha interaccion con él para transformarlo, construirlo, crearlo y actualizarlo teniéndolo disponible de
manera digital o impresa. Propiciar la autogestidn, la autoevaluacidon y co-evaluacidn en los estudiantes, son
procesos fundamentales en un disefio curricular por competencias, ya que permiten la independencia y
autonomia en sus procesos de aprendizaje, es decir, gue ellos mismos reconozcan sus formas de aprender y
valorar sus logros a partir de las competencias adquiridas en cada ciclo: “Elles necesitan ser capaces de hacer
juicios confiables acerca de lo gue saben y lo que no, ¥ de lo que pueden y no pueden hacer.” {McDonald,
Boud, Francis, Gonzci, 1995:47).

El estudiante es el principal actor; ello implica un cambic de roles, el asesor es un facilitador del aprendizaje,
sistematiza su practica y la expone, lo que provoca que los estudiantes asuman un papel mas activo y se
responsabilicen de su proceso de aprendizaje. En este modelo, los actores se piensan como sujetos de
aprendizaje; se confiere un papel activo a los asesores y a los alumnos, no sélo respecto de su participacion
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, sino también en la elaboracidn de contenidas, objetivos y estilos de
aprendizaje. Por tal motivo, la actividad asesorial debe tender hacia una integracién transdisciplinar en la que
los conceptos, referencias tedricas, procedimientos, estrategias didacticas, materiales y demas aspectos que
intervienen en el proceso, se organizan en funcidn de unidades mas inclusivas, con estructuras conceptuales
y metodoldgicas compartidas por varias disciplinas.

Las caracteristicas del modelo educativo del BGC son bdsicas también para el BGAl y el BGV aportando
ademis los elementos requeridos para desarrollar una modalidad mixta y virtual, es decir, impacta en los
actores, contenidos, estrategias de aprendizaje, operatividad, entre otros. El siguiente grafico muestra la
manera en que se relacionan cada uno de los companentes del modelo educativo para el BCS.
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Estrategias de aprendizaje

Aplicar estrategias de aprendizaje determinadas tiene coma fin orientar al alumno en los niveles conceptual,
pracedimental y actitudinal, requiriendo la colaboracién de los participantes. Algunas de ellas son: el
aprendizaje basado en problemas y en proyectos; solucién de casos; andlisis de historia de vida; participacién
en redes de conocimiento; aprender a aprender; aprender entre iguales; debates; foros; creacion de
bitdcoras; dindmicas vivenciales; andlisis de coyuntura; lineas del tiempo, entre otras. Sin embargo, de
acuerdo a lo requerido en las unidades integradas se orientard mas hacia una estrategia de aprendizaje
basada en proyectos (ABP} puesto que es un “método de ensefignza sistemdtico que engancha los
estudiantes en aprender conocimiento y destrezas con un proceso extendido de la investigacion estructurado
de preguntas complejas, auténticas y disefiando cuidadosamente productos y tareas”. (Thomas, 1998)". Es
asi que el BGAI y el BGV la toman como base para el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje, ya que
parte de sus bondades es la contribucidn a crear un concepto integrador de las diversas dreas del
conocimiento.

No obstante, aunque el ABP se plantea como la estrategia principal no se descarta el uso de otras
complementarias mientras que consideren obligatorio la presentacidn de productos integradores o
proyectos que reflejen el logro de los objetivos. Las guias del docente y del alumne tante en linea como
impresas, contienen las estrategias recomendadas para el cumplimiento de las competencias, a partir de
cada una de las unidades integradas.

Recursos y materiales de apoyo

El desarrolio e implementacién del plan de estudios bajo la concepcidn de fa EBC en una modalidad mixta
implica considerar recursos para dos ambientes: presencial y virtual. Para un desempefic académico virtual
se espera que los usuarios (asesor, alumno, administrativos) tengan acceso a una plataforma electrénica en
donde estén alcjados las UAI asi como los materiales de apoyo que se hayan considerado para las mismas
como bibliografia, recursos multimedia, videos, mapas conceptuales, juegos entre otros que sirvan de apoyo
al aprendizaje. A su vez seria conveniente que los usuarios dentro de los espacios electronicos puedan contar
con foros, chat y otros medios para la comunicacion y asesoria entre los participantes.

En el ambiente presencial, se requiere de espacios para poder realizar sesiones de apertura y cierre de temas
de las UAI, en las que llevard a concretar los trabajos colaborativos, proyectos, trabajos individuales,
continuar con la asesoria y que a su vez de acuerdo al disefio de las UAl permitird el uso de recursos de
apoyo al aprendizaje.

Qtro material de apoyo importante para el cumplimiento de la reforma del bachillerato es, el uso de guias,
dossieres, informacién complementaria, entre otros, que realicen una “funcion mediodora [puesto que]
explicitan las orientaciones en favor de un proceso de aprendizaje adecuado a la naturaleza de los contenidos
y a los problemas que se van enfrentando en la discipling” (Zabalza, 2003), que en nuestro caso seria en el
desarrollo de la competencia. La caracteristica principal de dichos materiales de apoyo “no es su carga
informativa que aporten sino lo que contienen de guia de oprendizaje” (Zabalza, 2003} colaborando asi para
el proceso de ensefianza-aprendizaje. Dichas guias se tendrdn de manera electrénica, impresa y en un disco
compacto a fin de todos puedan tener acceso a ellos v gue ninguna falta de algun medio impida el proceso
de aprendizaje.

Evaluacion del aprendizaje

Por su caracter, la evaluacién constituye una de las fases principales del proceso de ensefianza aprendizaje
toda vez que no se circunscribe a un solo aspecto y adquiere un caracter polisémico al atender aspectos que
van de la labor del profesor, a la metodologia de ensefianza, los materiales de aprendizaje, la institucion y los

¥ Thomas, JW. (1998). Project based learning overview. Novato, CA: Buck Institute for Education. Dispanible en:

http://www.bie.org/pbifoverview/index.html
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mismos aprendizajes construidos por el estudiante. En el BGAIl y el BGV esta fase implica descripciones
cuantitativas y cualitativas del accionar del alumno, la interpretacion de dichas descripciones y por ltimo la
formulacidn de juicios de valor a partir de su concepcidn, de manera que rebasa la mera emisién de una
calificacion para categorizarse como herramienta de mejora cualitativa.

Como elemento integral del proceso de ensefianza-aprendizaje, la evaluacion destaca por dos aspectos:
al Por su cardcter valorativo-acreditador del logro de la competencia establecida:
la evaluacion otorga una calificacién -acreditadora o no acreditadora- conforme a los
estandares relacionados con la Unidad Integrada de Aprendizaje (UIA}.
b} Como herramienta para la mejora continua:
permite conocer —aplicandose en momentos especificos del proceso formativo- la efectividad
de los diversos elementos que participan en el mismo

El modelo de disefic instruccional del BGAI y del BGY (MDI-S, Anexo} plantea tres tipos de evaluacidn:
diagndstica, formativa y sumativa; aplicables en momentos especificos y dirigidos a describir el estado
de los insumoes; apreciar los conocimientos previos de los estudiantes; evidenciar de manera continua la
construccion de la competencia y finalmente el logro de la misma. En este esquema, los diferentes tipos
de evaluacién aportan datos veridicos para el andlisis objetivo del acto formativo, lo que magnifica la
necesidad de disefiar estrategias e instrumentos pertinentes “..para comprender qué estd sucediendo en

el proceso formativo y, evidentemente, los criterios para analizar el nivel de aprendizaje conseguido™.

En el mismo orden de ideas, Ia tendencia hacia el aprendizaje por competencias, sefialado tante por el
BGC como en el BGAl y BGV, implica de la consideracion pertinente de los instrumentos de evaluacidn,
de manera que aporten datos oportunos relacionados con las experiencias, los aprendizajes empiricos y
los productos de aprendizaje.

La adopcién del ABP como estrategia de aprendizaje bdsica para el PSC permite definir el caracter de los
instrumentos de evaluacion, dejando de lado el examen de conocimientos como instrumento de
evaluacion unico para la evaluacién y la acreditacion dado gue se enfoca preponderantemente a medir el
grado de conocimientos tedricos detentados. En contraparte, es deseable la aplicacién de instrumentos
gue aporten datos relacionados con el grado de dominio del estudiante en la resolucién del problema de
aprendizaje indicando: a} lo que debe hacerse; b) la ejecucion de las acciones necesarias para su
resolucion <demuestra aprendizajes> y ¢} el argumento del por gué se resuelve un problema aplicando
dichos saberes <elige entre varias alternativas>.

El anédlisis de los grados de dominio planteados en el parrafo anterior se relaciocnan de manera directa
con el desarrollo de habilidades para el logro de un chjetivo o resultado en un contexto dado, es decir, la
capacidad del estudiante para realizar tareas especificas enfocadas a la resolucién de problemas de
manera practica aplicando aspectos tedrico, de esta manera, el asesor puede identificar necesidades
especificas del estudiante: un conjunto de datos resultado de experiencias especificas. De esta manera se
facilita un espacio para mostrar las habilidades desarrolladas por el estudiante, asi como su grado de
aprendizaje y competencia, mostrandole ademds informacién precisa sobre las dreas de mejora; indica al
maestro lgs cambios a realizar con el fin de mejorar sus métodos; y ofrecer informacién sobre los
avances del estudiante.

El modelo del BGC implica de una evaluacién continua con base en el anadlisis y sistematizacién de
evidencias del proceso de aprendizaje, a través de diversas estrategias de evaluacidn. Algunos de los
instrumentos gue se utilizan son: rubrica, matriz analitica, mapas conceptuales, mapas semanticos,

! (2004] Bautista Pérez, Guillermo. Miravalles, Anna Forés: De! docente presenciol af docente virtual, en Las funciones y tareos de la docencia
con TIC, UOC. Formacién de Posgrado, p. 55,
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organizadores graficos, portafolios; éstos deben planearse en funcién del tipo de competencia que se
pretende lograr y considerar: los criterios de evidencia que se tomaran en cuenta, la escala de calidad de
los trabajos y los puntajes que se asignardn. Los propdsitos de los instrumentos son: establecer
estandares de desempefio, especificar los requisitos de los productos de aprendizaje, servir de guia para
el avance, enfocar la atencién en los elementos importantes del desempefio, proporcionar
retroalimentacién a los estudiantes y facilitar la evaluacion. Finalmente, se realiza una valoracién en
torno al logro de la competencia, con base en el analisis de las diferentes evidencias. La valoracidn final
de la competencia requiere de una matriz que brinde retroalimentacidn cualitativa, que permite evaluar
los procesos de cardcter formativo, mientras que la cuantitativa, que hace posible medir el avance del
estudiante en estos procesos, tiene caracter sumativo.

Momentos de evaluacion:

@ Evaluocion diagndstica:

De manera obligada se realiza al inicio de la UIA como pudiese ser también su uso en el inicio de
algun tema que se considere relevante obtener un diagnostico. Se enfoca a elementos especificos:

a. Valora los insumos de la experiencia de aprendizaje, de manera que se permita ejercer las
acciones pertinentes ante contingencias posibles.

b. Evalda a los actores del acto educativo determinando el nivel de dominio de conocimientas
previos necesarios, en el caso de los estudiantes, asi como de las habilidades de los profesores-
asesores para facilitar la construccion de competencias.

@ Evaluacion formativa:

Se aplica en puntos criticos del proceso especificados en el disefio instruccional de ia UIA. Entre los
principales instrumentos a utilizar se encuentran la observacion, registros de desemperio, etc.

La evaluacion formativa aporta oportunamente datos (informes) parciales que dan cuenta del avance
del estudiante y/o deficiencias posibles y permite, ademds, establecer el nivel de logro de los
objetivos; tomar decisiones correctivas (en su caso); retroalimentar el aprendizaje; identificar las
estrategias que demuestran mayor eficacia; informar sobre niveles particulares de logro y hacer
recomendaciones para superar debilidades v dificultades.

REvaluacion sumaria:

La informacidn obtenida de esta fase permite acreditar el logro de la competencia sefialada en la
UIA. Se considera la sumatoria obtenida de la evaluacién formativa ademas de la aplicacién de un
instrumento de validacion que permita verificar el logro de la competencia. Su momento de
aplicacién se da al finalizar el acto educativo, utilizando pruebas objetivas que consideren muestras
proporcionales de los temas y competencias subordinadas incorporadas.

La consideracion de los diferentes tipos de evaluacion sefaladas corre en concordancia con el contexto de la
Reforma Integral a la Educacion Media Superior {RIEMS} que define las competencias en torno a un Marco
Curricular Comun {MCC} como “la integracidn de habilidades, conocimientos y actitudes en un contexto
especifico”15. Esta misma concepcion implica para la evaluacién la consideracién de la mayor cantidad de
evidencias para su confrontacion objetiva con la rabrica de la UIA.

18 LA REFORMA INTEGRAL DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR. Enero de 2008.

http:/fwww.sephbcs.gob.mx/Educacion%20Media%20Superior%20y%205uperior/RIEMS/Reforma%20EMS. pdf
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Como se menciond anteriormente la estrategia de aprendizaje basica en las UIA es el ABP el cual se adapta
claramente en el tipo de evaluacion planteada en este apartado y en el Reglamento General de Evaluacion y
Promocion de Alumnos de la Universidad de Guadalajara en su capitulo Il y IV, Puesto que lleva consigo una
evaluacidon continua en donde las evidencias de aprendizaje se van construyendo en un portafolio que
permita ir dejando huella del proceso de ensefianza-aprendizaje del estudiante, equipo y grupo. El
“portafolio proporciona acceso a la informacion sobre las habilidades de un participante en una variedad de
cualidades sobre lo que uno sabe y puede hacer. También proporciono al participante un recurso de
aprendizaje para su futura ensefianza” (Young, 2007}, es por ello que esta herramienta serd una parte
fundamental de evaluacion del proceso de ensefianza - aprendizaje.

Asi como el ABP, las otras estrategias de ensefianza aprendizaje deben ser congruentes con las competencias
en sus formas e instrumentos de evaluacidn, recursos y contextos para que exista un “alineamiento
constructivo” (Biggs, 2003 ) en el proceso de ensefianza aprendizaje.

El modelo de evaluacion propuestc se apoya en matrices de vgloracion que facilitan la calificacion del
desempeiio y muestran —al inicio del curso- a los participantes los diferentes niveles que pueden alcanzarse.

Adicionalmente, la matriz de de valoracién permite pricticas de autcevaluacidén y una valoracién justa del
desempefio de los participantes mediante una escala que proporciona una medida clara de las habilidades.

De esta manera, la evaluacion alcanza la categoria de elemento orientador del aprendizaje v elemento del
didlogo asesor-asesorado-objetivos de aprendizaje-materiales y disefio de instruccidon, reafirmando
asimismo el rol protagénico y activo del alumno. La propuesta requiere gue al disefiar los instrumentos de
evaluacién se consideren aspectos como los sefialados en la pagina siguiente:
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Aspectos a considerar Categorias para evaluar

Los saberes desarrollados:

a. son relacionados de manera explicita y coherente por el

aprendiente bajo la consideracién de un continuo,
criterios de aprendizaje

significativo ¥
contextualizado

b. encuentran aplicacion, como habilidades, en un contexto
especifico.

¢. manifiestan interdisciplinariedad, vista ésta como la integracién
de saberes propios de otras disciplinas

Los saberes desarrollados:
a. guardan relacion con un contexto especifico

b. permiten al aprendiente resolver problemas relacionados con el
elementos que demuestren contexto de la materia y/o ser aplicados en otras asignaturas como
la interaccién entre la aprendizajes correlacionados

teoria y la préctica ¢. aplica fos saberes en situaciones cotidianas dejando ver la

integracion de los mismos.

Los saberes desarrollados:

construccion  de  nuevos a. muestran significatividad a partir de su utilizacién para generar
conocimientos y aplicacidn huevas competencias.
en experiencias
subsecuentes b. son utilizades para desarrollar planes de accidn dirigidos a la
solucion de problemas de aprendizaje.
Los saberes desarrolados:
a. permiten s4 aplicacidn de manera dindmica en contextos
desarroilo de competencias especificos.

b. evalita su nivel de aplicacidn a contextos determinados.

Tabla 12. Aspectos de [a evaluacion

En virtud de las necesidades de autoevaluacion y hetercevaluacion, se recomienda que cada participante
cuente con un cronograma de avance/desempefio, a fin de conocer desde el inicio del curso factores como
fechas de evaluacién; estructura curricular de la asignatura; instrumentos de evaluacion; indicadores de
calidad y desempefio; instrumentos y técnicas de evaluacién; objetivos tematicos y generales; productos de
aprendizaje; productos de evaluacidn, etc., cada una de ellas congruentes con el modelo educativo y
curricular del bachillerato, de esta manera podra establecer las estrategias necesarias para incorporarse al
grupo de trabajo a partir de su propio ritmo y esfuerzo.

Por Ultimo, cada unidad integrada de aprendizaje revela caracteristicas distintivas con respecto a la
evaluacion. De esta manera, al establecer los mecanismos de evaluacion y el disefio de los instrumentos
apropiados el asesor debe considerar aquellos relacionados con el cardcter de las VIA, de manera que
permitan una evaluacion conforme a las competencias a desarrollar y los objetivos de aprendizaje.
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Trabajo colegiado

La EBC requiere de una participacidn colegiada en donde se dé la aportacidn de diversos contextos en la
construccidn interdisciplinar de los proyectos para facilitar el desarrollo de competencias en los
participantes, esos mismos saberes aportan un crecimiento a la curricula y a su vez al de los perfiles de
asesores recuperandoe su practica y reflexionando sobre ella.

Esta categoria se propicia mediante espacios virtuales en donde se realizan juntas de trabajo; evaluaciones
cualitativas y cuantitativas de los materiales de apoyo, UIA, procesos académicos; sesiones de intercambio
de experiencias, prdcticas y recursos, entre otros. Los espacios virtuales deben permitir el intercambio entre
docentes de manera sincrénica y asincrénica para ampliar las oportunidades de participar.

El trabajo colegiado serd guiado a través de un moderador que establece los espacios, temdticas e intereses
de los asesores y se faciliten los didlogos en un ambiente de cordialidad y respeto.

La informacion que el colegiado brinde servira de apoyo al desarrollo y mejora de la curricula asi como de los
materiales de apoyo, del procese académico y de atencion a los participantes del Bachillerate General Por
Areas Interdisciplinarias .

Asesoria en el BGAI

El apoyo docente es un rubro fundamental y obligatorio que coordina y orienta el proceso de aprendizaje de
los estudiantes adscritos a los programas en modalidades no convencionales. Para diferenciar esta labor de
la docencia netamente presencial, en la prdactica se asume el trabajo del docente de forma distinta y se le
denomina asesoria. £n ésta, se intercambian experiencias, conocimientos, se aclaran dudas, se fortalece la
conviceidn del estudiante en los aspectos que ha logrado dominar, impulsdndole hacia el desarrollo de
competencias y su aplicacion en la vida cotidiana a través de los proyectos y actividades de las unidades
integradas. En la asesoria, también se brinda al estudiante el espacio pertinente para que mediante el
intercambio grupal se construyan interpretaciones que le lleven a encontrar un verdadero significade de lo
gue aprende,

En el sistema de asesorias, la presencia fisica del asesor es continua, pero a su vez debe estar presente en la
virtualidad; es decir si un estudiante requiere de una asesoria presencial, el asesor debe estar dispuesto a
ello en caso de que la asesoria en linea no le sea de mucha utilidad. El estudiante tendrd también una
presencia fisica en el aula para el desarrollo de actividades de aprendizaje, pero a su vez debe mantener
interaccion con el grupo, equipo colaborativo y asesor de manera virtual. Es aqui donde la asesoria adquiere
gran importancia al orientar la construccidon del conocimiento y desarrollo de competencias al prestar
atencién al avance del estudiante conforme a su ritmo particular v el reconocimiento de su estilo de
aprendizaje, de tal forma que genere y desarrolle dindmicas que propicien otras habilidades, como la
autoevaluacion, coevaluacion y la toma de decisiones.

El contacto personal de estudiante y asesores se determina por la comunicacion dada entre elles; es
horizontal y bidireccional, pues se comparten experiencias personales y profesionales al participar en la
apropiacion de la competencia.

Es muy importante recordar que en esta modalidad educativa, a través de los materiales educativos
autoinstruccionales, se brinda apoyo académico al estudiante en el transcurso de la asesoria realizando
actividades, como las siguientes;

La orientacion en los estudios.

Las estrategias de aprendizaje.

La sugerencia de técnicas y métodos de estudio.

Sesiones individuales, en equipo o grupales, presenciales y/o virtuales, explicando cdmo estén disefiados
los materiales de auteinstruccidn (antclogias, guias de estudio y/o investigaciones, entre otros), los
elementos que contienen, la importancia de cada uno de ellos y los pasos a seguir.

* o = »
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Fomentando la autogestién, sugiriendo procedimientos para el estudio, acensejando el intercambio de
experiencias entre estudiantes y recurriendo a diversas fuentes de informacidn.

Favoreciendo la participacion activa y reflexiva en el proceso de aprendizaje, propiciando ademas la
expresion de las ideas.

Interactuando con los estudiantes al establecer con ellos una relacién de confianza y comunicacion que
mantenga y aliente el deseo de superacién personal.

Orientando y estimulando la autoevaluacion y coevaluacion,

Confrontando conocimientos y experiencias.

Modalidades de asesoria.
* La asesoria presencial. Se da a través del contacto personal y puede ser individual y grupal.

¢ La asesoria en linea. Se realiza a través de las TIC que se presentan en la plataforma de aprendizaje.
Esta asesoria puede ser individual, en equipo o grupal segun las necesidades de interaccion que se
presenten o se exijan en el disefio de las unidades integradas.

Tipos de asesoria

Asesoria individual. Se origina a partir de la comunicacién persenal estudiante-asesor mediante un dialogo
que permite compartir y confrontar puntos de vista, experiencias y conocimientos que ayudan al estudiante
a enriquecer significativamente los aprendizajes construidos en un ambiente en el gque predomina la
confianza y la cordialidad, sin importar su modalidad.

Entre las ventajas de la asesoria individual se citan:

¢ Una mejor comunicacion con el estudiante.
* Propicia el trato personal.

+ Facilita la aceptacion y empatia estudiante-asesor, entendiendo esta como la disposicidn y capacidad
de un sujeto para ubicarse en la situacidn del otro.

Asesoria grupal. Propicia la comunicacion entre el asesor v los estudiantes para construir las actividades de
aprendizaje facilitando el intercambio de expectativas, experiencias, puntos de vista, conocimientos y formas
de resolver los problemas educativos y de aprendizaje que se presenten, sea en linea o presencial este tipo
de asesoria.

Algunas ventajas que ofrece este tipo de asesoria:

El grupo enriquece el aprendizaje individual.

Fomenta la discusién de distintos puntos de vista sobre un tema.
Favorece la actitud de critica entre el conocimiento y la realidad.
Reduce el aislamiento dej estudiante.

Estos dos tipos de asesorias son parte del proceso de formacién tanto del estudiante come del asesor. La
organizacién y programacion de las mismas obedece a los requerimientas y recursos del estudiante, asi como
al apoyo que el asesor pueda proporcionarle, tanto como a los ya establecidos en los programas de estudio.

Asesoria en el BGV
Para el Sistema de Universidad Virtual, el asesor es un agente facilitador del proceso de aprendizaje
mediante la asesoria, que centra su atencién en la persona que aprende y transforma en comunicacién
educativa los procesos de instruccion e informacidn mediados por las nuevas tecnologias en entornos
virtuales.
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La funcién del asesor consiste en asegurar el desarrollo de competencias comunicativas, informativas y de
construccion y aplicacidn de conocimiento en los estudiantes.

Se distinguen dos figuras, para efectos del manejo de los cursos en la plataforma de aprendizaje: asesor
titular y asesor adjunto.

El asesor titular es quien administra el curso y se encarga de los aspectos generales del mismo, de manera
que se asegure el dptimo funcionamiento del mismo.

Independientemente de lo sefalado en el parrafo anterior, cada uno de los asesores {adjuntos o titulares)
tienen a su cargo y son responsables de uno o mas grupos © secciones con un maximo de 20 estudiantes
cada uno, con su respectivo NRC (o CRN) asignado.

Su intervencion es principalmente en modalidad virtual, a través de las distintas herramientas con las gue
cuenta: la propia plataforma de aprendizaje, el carreo electrénico, videoconferencias, chat, etc.

Como sus tareas principales, podemos sefialar las siguientes:

¢ Revisar, retroalimentar y evaluar las actividades que envian los estudiantes en su proceso educativo,
como indicadores de su desempeiio y desarrollo de competencias.

¢ Dar seguimiento de los estudiantes, identificando el perfil, el contexto, las necesidades y las
potencialidades de aprendizaje de los estudiantes.

e Acompafiar a los estudiantes en el desarrollo de competencias, propiciando la autogestion, la
significacion, la creatividad y la participacidn.

* Gestionar el ambiente de aprendizaje a partir de lo dispuesto en la plataforma institucicnal vy
complementar con aquellas herramientas que se consideren pertinentes en funcién de las necesidades de
los estudiantes.

+ Coordinar, facilitar y promaover la interaccion entre estudiantes y entre éstos con el propio asesor a través
de los espacios de comunicacién, produccién y exhibicién, tales como: foros, correos, chat, portafolio,
espacios de trabajo en equipo, video y audic conferencias, entre otras; propiciande asi el trabajo
colaborativo para lograr el desarrollo de competencias.

¢ Evaluar de manera continua las actividades de los asesorados con oportunidad, imparcialidad y
pertinencia, en congruencia con el modelo educative del SUV.,

¢ Emitir v publicar en tiempo y forma la calificacion final del estudiante tanto en la plataforma de
aprendizaje como en el Sistema Integral de Informacién y Administracién Universitaria {SIIAU) de la
Universidad de Guadalajara.

s Mantener contacto permanente con la coordinacion del BGV para informar sobre incidencias que se den
en el curso.

¢ Participar en el trabajo colegiado del Sistema de Universidad Virtual.

Los asesores participan de manera colegiada aportando sus experiencias, conocimientos y sus propios
aprendizajes, con el propdsito de dar pronta respuesta a los incidentes que ocurran en la dinamica de sus
cursos, mejorar sus précticas docentes, actualizar el disefio y los recursos didacticos de sus asignaturas.

Criterios y sistema de evaluacion para acreditar una unidad de aprendizaje.
El proceso de evaluacion en el BGAI y en el BGV es un proceso integral y continuo, basado en medidas de
validez y confiabilidad y, cuyo objetivo es la certificacidn de los aprendizajes traducidos en competencias.

Este proceso comienza con el input que marca el paso de aspirante a estudiante implica, este input es un
examen de seleccidn (Piense |l para el BGAI y el curso de seleccion para el BGV) y un curso propedéutico. El
output del proceso es la certificacion, emisidn de certificado de bachiller.
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El estudiante para cubrir su proceso pasa por seis eventos en los cuales se valoran las competencias del
estudiante ala vez que se estimuia la mejora continua de las mismas.

Los seis eventos a su vez dan cuenta de la naturaleza de la evaluacidn: diagnostica, formativa, sumativa y
por competencia directa.

Esto a su vez implica dos caminos para la certificacidon: A) la opcidn de transcurrir por una serie de eventos
didacticos que le permitan alcanzar las competencias propuestas por el curriculo traducido en créditos al
interior de ¢/u de las Unidades Integradas de Aprendizaje {UIA}, v B) la opcidn de la certificacion directa de
las competencias.

En la opcion “A” estudiante ha optado por transcurrir por una serie de eventos diddcticos que le apoyen en el
logro de competencias, los eventos son los siguientes:

1.

Evaluacion diagnostica, la cual determina los elementos de entrada que el estudiante tienen
antes de someterse a un procesc de aprendizaje. En el caso particular se propone la
aplicacion de un instrumento {en linea por cada UIA] que valore estos elementos.

Evaluacion formativa, la cual determina, mediante una serie de estrategias, secuencias,
interactividades y productos {disefic instruccional}, el seguimiento puntual del logro de las
competencias y en general de los aprendizajes, y la cual implica la valoracién vy
retroalimentacion del asesor al avance del estudiante en c¢/u de las interactividades v
preductos propuestos en las UA.

Autoevaluacién, la cual implica que, tomando como insumo los indicadores de ta evaluacién
diagndstica, el estudiante mediante un instrumento contraste y valore su avance en el logro
de competencias.

Evaluacion sumativa, la cual implica la valoracién y retroalimentacion del asesor al avance
del estudiante en el general {promedio) de las interactividades y productos propuestos en las
ULA,

Validacién, la cual implica la confirmacién del nivel de avance del estudiante en el logro de
las competencias. Esta confirmacion se hace con un examen enfocado a evaluar las
competencias cuya aplicacién es dada por una entidad externa al asesor {unidad ¢ depto. de
evaluacion, DECAD). La validacidn implica el 50% de la nota final del estudiante, la cual se
promedia con resuitade de la valoracién de la Evaluacién Sumativa, en caso de que el
estudiante no apruebe una de las dos partes su evaluacion serd no aprobatoria y deberd
repetir la LHA en las condiciones que establece el Reglamento General de Evaluacion y
Promocién de Alumnos de la Universidad de Guadalajara. La validacion implica el 100% de la
nota en la opcidon “B” de certificacion directa de competencias. En caso de una nota no
aprobatoria en el promedio (60}, el estudiante podra tener algun recurso de revisidn o en su
caso de repetir la UIA ne aprobada, en las condiciones que establece el Reglamento General
de Evaluacién y Promocién de Alumnos de la Universidad de Guadalajara.
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Proceso de evaluacion del estudiante
Aspirante

Examen de Admisiéon

Curso propedéutico

Estudiante B. Por
A.UIA competencias
1. Evaluacign .
6. Validacion

diagnostica (alumno) falumno - dpto

2. Evaivacioncontinua de evaluacion)
Evaluaciéon formativa
{asesor-alumnao)

3. Autoevaluacion
{alumno)

4. Evaluacion simativa
{ascsor - atumno)

5. Validacion
{alumno - dpto
de evaluacién)

Créditos

Certificado de bachiller

Grafico 10.Proceso de evaluacion del estudiante

Lo anterior surge con la intencion de responder a lo propuesto por la Subsecretaria de Educacion Media
Superior {2009) en el documento Avances y transformaciones en la Educacion Media Superior, en donde uno
de sus cuatro ejes “Mecanismos de Instrumentacidn” resalta la evaluacidn como un rubro de importancia
para instrumentar la educacidn por competencias, para ello, se espera una verificacion del grado de avance
en la consecucion del Perfil de Egresade dando asi evidencia de las competencias desarrolladas en los
estudiantes, asimismo permite hacer una evaluacion del plan de estudios para sus ajustes en la
implementacién a fin de tener una mejora continua de la calidad educativa en donde el Sistema Nacional de
Educacion Media Superior resalta la importancia de apovyarse en pruebas de resultados hechas por maestros
y escuelas considerandolo como la mejor retroalimentaciéon para los alumnos sobre su avance, para lo
maestros sobre su trabajo y para los padres de familia sobre 1a calidad de la escuela a la que asisten sus hijos.
Siendo estd una cadena que permita ver la eficacia de las escuelas, subsistemas y del propio sistema nacional
de Educacién Media Superior.

Por ultimo, para acreditar una UAI tendra en su interior los criterios a cumplir segin su disefio respetando
siempre Ia congruencia del modelo educativo, perfil de egreso del BGI, del BGV y de la RIEMS.

Cada unidad integrada deberd contar con una evaluacién tanto diagnodstica, formativa y sumativa asi como
cualitativa y cuantitativa. Para ello, los programas sintéticos de cada una establecen los criterios y sistema de
evaluacion de acuerdo a su naturaleza de disefio, tematica y principalmente de la competencia a desarrollar
en ellas.

Los programas sintéticos, que se presentan como anexos en el presente documento, contienen los siguientes
apartados:
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Programa
Competencia genérica
Tipo
Area Integrada
Caracter de la unidad integrada
Carga horaria global
Créditos
Presentacién
Competencias
. Objetivo general
. Contenido temdtico sintético
. Modalidades de evaluacién
. Bibliografia

e B S

[T
TR Sy Sy Y

Certificacion de los estudios
En acuerdo con el BGC el estudiante obtendrad su certificado de estudios de Bachillerato General por

Competencias al cumplimiento del 100 por ciento de los créditos, y un diploma correspondiente a la TAE
cursada y acreditada.
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Seleccion e induccién de docentes

Desde su emergencia en el SEMS y en el SUV, las modalidades no convencionales han evidenciado una
ruptura con la metodologia de la ensefianza tradicional implicando con ello nuevas responsabilidades para el
agente responsable de facilitar el proceso de aprendizaje en dichos entornos, tal es el caso del disefio de
situaciones didécticas especificas que favorezcan el autoaprendizaje sin que |a asincronia sea una limitante®®.
Esta responsabilidad forma parte de un paradigma que demanda al asesor la formalizacién de escenarios
pertinentes para la aplicacién prdctica de estrategias cognitivas dirigidas a la autogestidn, rasgo considerado
ya por nuestra casa de estudios en el Modelo Educativo siglo 21Y al sefalar: "Para la Universidad de
Guadalajara la actividad docente es en esencia una prdctica que propicia la creacion de ambientes para la
generacién de conocimientos, el establecimiento de condiciones que permitan a los individuos y grupos
académicos en formacion, la reaiizacion de aprendizajes significativos y pertinentes”.

En el contexto de las modalidades educativas no convencionales la experiencia acumulada justifica y
promueve la labor de asesoria en tornoe a rasgos especificos sefialados ya en otro apartado de esta propuesta.

El perscnal académico a desempefiarse en el programa lleva a cuestas la responsabilidad de facilitar el
aprendizaje en un contexto mediatico que exige la participacidn activa de estudiantes y formadores ante el
escenario que plantea la modalidad mixta, respondiendo a preguntas especificas: ¢Qué ensefiar? ¢Como
construir el conocimiento? ¢ Cémo desarroflar las competencias sefialadas de manera oficiol? ¢Cémo facilitar
el aprendizaje?

Las cuestiones anteriores implican aspectos que parten de la concepcion de los fines de la educacion para
abarcar cuestiones epistemologicas, de las teorias del aprendizaje o de la ensefianza y que demandan al
docente el dominic de competencias que propicien en alumno el desarrollo de habilidades de pensamiento,
actitudinales y las relacionadas con los valores,

De esta manera, se plantea un esguema educativo que prepare a los docentes “con”, “en” y “para” las TIC a
partir del desarrollo de un perfil pertinente para et BGAIl y el BGV:

e Conjuga en su practica los aspectos tematicos de la curricula con la mediacidn pedagdgica y el
empleo sistemdtico de la tecnologia como un recurso medidtico promotor de procesos de
aprendizaje, siguiendo un disefio instruccional descriptive y prescriptivo centrado en el
estudiante.

e Habilidades para disefiar y fomentar espacios para la creatividad y participacion del estudiante en
entornos de aprendizaje colaborativos y dinamicos, en donde se permitan la confrontacion de
hipétesis, experiencias previas, el estudio independiente y se propicien nuevas formas de
construir saberes.

s Capacidad para disefiar e implementar estrategias para la construccion de saberes a partir de una
concepcion del aprendizaje como proceso, por sobre fa mera transferencia de conocimientos y a
su vez adaptar aquellas estrategias que requieren ajustes de acuerdos a los contextos educativos
que se presenten.

¥ Sobre las condiciones del aprendizaje en Ias modalidades educativas no convencionales, McKenzie {1979:19) afirma que “debe estar en
condiciones de superar la distancia entre el personol dacente y fos alumnas, utifizando esa distancio como efemento positivp para el desarrollo de
o autonomia en el aprendizaje”

" Modelo Educativo siglo 21: Castellanos, Castzllanos, Ana Rosa; Moreno Castafeda, Manuel; Verduzco Goday, Arturo; Padilla Mufioz, Ruth;
Pérez Alcala, Socorro. Universidad de Guadalajara. Rectoria General. 2007 p52.
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* Habilidades para propiciar la interdisciplinariedad, vista ésta como un recurso de aprendizaje mas
gue como objetivo disefiando tareas encaminadas a la integracion de contenidos.

» Capacidad para desempeiiar su labor asesorial, apoyando al estudiante en la medida que éste
expresa sus necesidades particulares de aprendizaje, aceptando la diversidad de modos de
aprender, acompafidndole y anticipando sus necesidades para facilitar la construccion de saberes
en un entorno propicio para la reflexidn, el analisis y la autocritica

Proceso de induccién y capacitacion del BGAI

Para lograr lo anterior y apoyar a los asesores el logro del perfil establecido en la RIEMS y en el BGAI se
espera flevar el siguiente plan de capacitacion de asesores en tres etapas:

Etapas Descripcion

Primera: En esta parte de la capacitacion se espera,
que el asesor desarroile habilidades
relacionadas con la asesoria en el entorno
del BGAI.

Curso de induccidn

Segunda: Se desea que para este momento los
asesores conozcan la RIEMS y el BGAI en
relacién al perfil de egresado que se busca
formar, el perfil de asesor anhelado y las
implicaciones diddcticas y de proceso
educativo que se requiere para el
cumplimiento de dicha reforma.

Diplomado en “Competencias docentes.
Induccién al bachillerato”.

Tercera: Como parte de su proceso de formacion
continua, se seguira con trabajo en linea en
* Trabajo colegiado donde se establecerdn espacios de

intercambic de experiencias educativas,
actualizacion de materiales, evaluacion
cualitativa y cuantitativa de las WA, procesos
académicos y a su vez ofertar algin curso de
apoyo que pueda subsanar las areas de
mejora del mismo personal de asesores.

* Educacion continua

Tabla 13. Plan de capacitacién para asesores.

Como se puede ver en plan anterior, la capacitacion del asesor es un proceso gue no culmina en un curso si
no que requiere de una constante actualizacién de acuerdo a las necesidades que vayan surgiendo segun la
naturaleza de los grupos de estudiantes, gestion, academias y en si las complicaciones mismas de la
modalidad.

Proceso de induccién y capacitacion para los asesores del BGV

En el Sistema de Universidad Virtual, existe la Coordinacién de Docencia, quien entre sus funciones
principales tiene la de capacitar a los nuevos asesores, tante del Bachillerato como de sus otros programas.

Para la induccién, la Coordinacién de Docencia cuenta con varias estrategias.
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1) Reunion presencial.- en {a que se establece el primer contacto con los profesores y se explica a grandes
rasgos el modelo educativo del SUV y las tareas que debera realizar.

2} Curso introductorio.- en el que los profeseres manipulan la plataforma con la intencidn de que se
familiaricen con ésta y que vean qué van a poder hacer como asesores.

3} Diplomado de Formacién por Competencias (DFC).- En los madulos | y 1) se forma al profesor en cuanto al
modelo educativo del SUV v en relacidn al programa educativo en el que asesorara, en este ¢aso en el BGV.

Los siguientes tres modulos del DFC del SUV buscan desarrollar en el personal docente las siguientes
competencias:

- Identificar los elementos de un ambiente virtual de aprendizaje y utilizarlo a partir del
reconocimiento del programa educativo.

- Saber desarrollar un plan de seguimiento y acompafiamiento para los estudiantes, mediante la
identificacion del plan curricular del programa educativo,

- Saber retroalimentar y evaluar, desde el enfogque por competencias y proyectos, de manera precisa y
objetiva el nivel de logro de las competencias.

- Saber disefiar y retroalimentar procesos de formacion cooperativa, para facilitar la construccién
social del conocimiento en ambientes virtuales.

- Reconacer, desde un enfoque andragdgico, las caracteristicas de los estudiantes del Bachillerato,
para orientar las actividades de aprendizaje.

Este diplomado se considera basico para la formacion de los docentes, sin embargo, al concluirlo los asesores
tienen la opcién de participar en cursos de formacion permanente, que son generados a partir de la
deteccién de necesidades de formacién de los profesores, de la solicitud expresa de las academias en cuanto
a sus necesidades de formacion disciplinar o en funcidn de las necesidades que el propio Sistema de
Universidad Virtual detecte.

Como se puede ver en plan anterior, la capacitacidn del asesor es un proceso gue no culmina en un curso si
no gue requiere de una constante actualizacidn de acuerdo a las necesidades que vayan surgiendo segun la
naturaleza de los grupos de estudiantes, gestidn, academias y en si las complicacicnes mismas de la
modalidad.

Esquema de carga horaria para docencia para el Bachillerato General por
Areas Interdisciplinarias

Se sugiere la contratacién de un aseser por Unidad Integrada de Aprendizaje {UIA) con una carga laboral de
20 horas semanales, divididas bajos los criterios siguientes:

Tipificacién de trabajo docente Carga horaria semanal de las Unidades
Integradas {UIA)

Asesoria 1 sesidn (2 hrs.} x UIA x Asesoria 6 horas
grupal semana presencial
presencial
Asesoria en Sesiones variables, Asesoria en linea 9 horas
linea maximo 9 hrs. x semana
Evaluacion 5 horas x semana Carga general de 15 hrs. x UIA x
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asesoria semana

Carga horaria 20 horas x
general semana

Tabla 14. Esquema de carga horaria para docentes.

Asimismo se dard un apoyo por medio de un "manual de contratacién de asesores académicos” con el fin de
apoyar al personal administrativo. Dicho manual tendrd definide los perfiles vy roles que deben
desempefarse por el asesor y asi identificar con mas precision que el candidato cumpla con los requisitos
minimos establecidos. Sin embargo es responsabilidad de la institucion que oferta el bachillerato la
contratacidn, el seguimiento de induccidn, capacitacién de sus asesores pero es responsabilidad de la DECAD
brindar elementos para la contratacién, cursos de induccién y de capacitacidn asi como de evaluacion de los
mismos.

Esquema de trabajo de disefio y docente para el Bachillerato General Virtual

El BGV contard con un grupo de profesores base expertos en las distintas areas disciplinarias gue cubre este
nivel educativo para celaborar en las funciones de disefio de cursos y para la asesoria en linea de los
estudiantes que estén registrados en el programa. De preferencia, este grupe base sera seleccionado de
entre los docentes del Bachillerato a distancia del Sistema de Universidad Virtual de la Universidad de
Guadalajara.

Para la asesoria en linea se contrataran profesores de asignatura del Sistema de Universidad Virtual,
previamente entrevistados por la coordinacidén del BGV. El pago por asignatura serd en conformidad a la
carga horaria de la misma.

Dadas las caracteristicas del Sistema de Universidad Virtual, se contrataran expertos disciplinares para el
disefio de los cursos, que seran asesorados por expertos pedagogicos propuestos por la Coordinacion de
Disefio Educativo del SUV.

Por dltimo, se tendrd apoyo de profesores de la red, expertos en las diferentes areas disciplinares que
descargaran horas para asesoria y tutoria de los estudiantes, para la evaluacion del programa y para el
disefio y redisefio de las unidades de competencia.

El entorno virtual del BGAI

Responder a las demandas tecnolégicas del BGAI requiere de una infraestructura capaz soportar los
requerimientos de acceso, administracién y los particulares del proceso de aprendizaje. Como se observa, la
articulacién de la estructura tecnoldgica considera aspectos que incluyen la gestidn de los elementos del
procesc pedagdgico e-learning para alcanzar los referidos a la organizacidén administrativa tradicional.

El BGAI conceptualiza a las TIC conforme a su funcion brindar una respuesta a las necesidades de los diversos
usuarios y procesos que integran una modalidad mixta. De esta manera las TIC se supeditan a las necesidades
de la modalidad, aportando el soporte necesario y potenciando el capital cognitivo-intelectual del individuo,
lo anterior en concordancia con Coll {2003} cuando sefiala que “el andlisis de las potencialidades que
encierran las TIC para el aprendizaje estd estrechamente relacionado con la valoracion de las posibilidades
que ofrecen para representar, procesar, transmitir y compartir informacion”. La consideracién anterior resulta
particularmente importante para un proyecto como el BGl, en donde las TIC asumen el papel de elementos
mediacionales en el que la Asociacién Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior —
ANUIES- (1998) seralaba que las tecnologias no deben sustituir la creatividad académica por ello la
importancia de ser sola medios.

En el mismo orden de ideas, para el desarrollo de la infraestructura de soporte para esta alternativa de
formacién se adoptan los planteamientos de Abbey, (2000) en donde establece cinco niveles de uso de la
tecnologia y sus habilidades:
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a. el nivel informativo, relacionade con la aportacion de informacién bdsica pora el alumnado
{colendario, programa, apoyos, etc.};

b. el nivel suplementario, en el que se incluye parte de la informacion en formato electrénico del
curso impartido;

c. el nivel esenciol, en el que el alumnado recibe toda la informacidn via web;

d. el nivel compartido, en el que se comparte la docencig presencial y la virtual, lo que exige una
coordinacion entre ellas, y

e. el nivel inclusivo, en el que toda la informacion, pero también la comunicacion que se tiene entre
prafesores y alumnos, es de tipo virtual”.

Esta visidn, condiciona las TIC a contar con una infraestructura tecnolégica que responda a las necesidades
administrativas y académicas, personal de apoyo tecnoldgico adecuado para los asesores, redes, hardware y

software. A su vez, exige el desarrollo de planes y prioridades académicas para su atencidn y mejot
funcionamiento de la modalidad.

Por otra parte, la consideracién del BGAI desde el modelo educativo que le sustenta como un entorno de
trabajo colabarativo implica considerar la interactividad como parte esencial del esqguema. De esta manera se
adoptan los sefialamientos de Rodriguez-Ardura et of (2005) cuando mencionan que la interactividad del
medio se pone de manifiesto de tres formas distintas:

interaccion bidireccional. El entorno de comunicacion es capaz de transmitir tanto los mensajes del
emisor como las respuestas a las que éstos dan lugar entre lg qudiencia, de manera que las funciones
de emisor y receptor se intercambian facilmente.

interaccidn interpersonal. Aunque los entornos hipermedia son un instrumento masivo en su alcance,
también son personalizables, facilitando el intercambio y fa comunicacion interpersonal. A través del
correo electrénico, de las listas de distribucion de correo, de los debates y de las discusiones basadas
en grupos de noticias, profesores y estudiantes trasmiten informacion, intercambian opiniones,
recomendaciones personales, etc.

Interaccion con el equipo y los contenidos. A través de busquedas en bases de datos, simulaciones por
ordenador, ejercicios de autoevaluacion en tiempo real, etc., el estudiante interactua con el sistema
tecnoidgico que permite la comunicacitn y con los contenidos que éste le facilita.

Los rasgos anteriores delimitan las caracteristicas del espacio virtual propio del BGl, de manera que se
faciliten las interacciones en un contexto participativo, vivencial y metodologico:

Concepcién de la educacion como un proceso social y socializador, con dinamica interna que acontece
al seno de un medio social.

Consideracion del estudiante como un individuo que selecciona, asimila, procesa, interpreta vy
confiere significados a los saberes mediante un proceso de aprendizaje auteiniciado, autorregulado y
autoestructurante.

El aprendizaje como proceso que permite la consecucidn de competencias dirigidas a la resolucion de
problemas concretos, potenciando los saberes previos con otros nuevos, asi como con el concurso de
elementos tedricos presentes en las teorias educativas que destacan al aprendiente como
responsable de su aprendizaje.

La consideracién de la asincronia en los segmentos de actividades e interactividades propuestas a los
estudiantes, sin que esta particularidad afecte las actuaciones de éstos o los asesores.

Actividades de aprendizaje caracterizadas por un grado creciente y progresivo de dificultad,
responsabilidad y control por parte del aprendiente.

Materiales de aprendizaje relacionados con 10s contenidos de cada uno de los cursos que conforman
la curricula y facilitan, mediaticamente, espacios para la interaccion, el autoaprendizaje y un trabajo
grupal que permita compartir experiencias de manera sincronica y asincrénica.
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s Guias de actividades pertinentes y coherentes al modelo sustentado, en donde se considere la
estructuracidn de segmentos de interactuaciones que apoyen las intenciones educativas mediante la
secuencia de contenidos y actividades.

Las consideraciones sefialadas definen las particuiaridades de ia plataforma de aprendizaje y la concepcion de
la misma como vehiculo destinado a la promocidn del aprendizaje y solucidn de las necesidades educativas.
Referente al hardware necesario para esta iniciativa, se considera una infraestructura de servidores y equipos
de redes para aplicaciones y contenidos, servidores de aplicaciones, servidores de datos, dispositivos para
respaldo de datos y aplicaciones de backup, dispositivos para interconexién a la red {incluidos acceso a/desde
Internet, balanceo de carga, seguridad de redes, interconexion con red interna y sistemas de la institucion,
etc.), infraestructura de soporte, sistemas de regulacidn y continuidad de energia eléctrica, etc., factores
todos actualmente existentes en el Sistema.

No es una novedad para el SEMS la utilizacidon de las TIC como agentes mediacionales, lo que asegura que la
actual infraestructura detentada es suficiente para el desarrollo de un proyecto como el pretendido.

Se reconoce asimismo la necesidad de elaborar materiales de aprendizaje hipermedia destinados al
proyecto, de manera que funcionen como elementos de apoyo al estudio independiente. Hoffman y Novak
(1995} identifican a los materiales hipermedia como los “medios de comunicacidn basados en redes de
ordenadores de glcance potenciglmente globai, que distribuyen contenidos multimedia o partir de estructuras
de hipertexto, permitiendo procesos comunicativos tanto con otras personags como con el sistema
tecnologico”.

En este sentido, para el desarrollo de estos materiales se considera clave “..lo planeacion centrada en el
trabajo de los estudiantes bajo la perspectiva de desarrollar competencias y habilidades mds que
conocimientos estdticos. Por lo descrito, las octividades de aprendizaje debergn ser relevantes y
correlacionadas con habilidades y experiencias de aprendizaje previas, ademds de un esquema que fomente la
creatividad medionte el manejo de informacion para plantear problemas y proponer soluciones a ellos a trgvés
de ias competencias desarroliadas” {Gutierrez Lucas, 2005),

Para llevar la modalidad propuesta, se requiere de una plataforma electrénica que aloje las unidades
integradas de aprendizaje con sus materiales de apoyo, espacios de colaboracion y la guia al asesor. En este
espacio se les brindara acceso a Jos actores para que puedan:

Estudiante

Revisar el contenide de su UIA que estén cursando en el momento.

¢ Interactuar con los materiales de apoyo el cual pueda imprimir, visualizar, escuchar o practicar
con ellos.

& Trabajar colaborativamente con su equipo y grupo de estudio asi como con su asesor a fin de
enriquecer sus aprendizajes.

# Realizar sus actividades individuales que evidencien el logro de las competencias.
Recibir la evaluacién de su procese de aprendizaje de manera individual, equipo vy grupal.
Recibir retroalimentacion de los productos y procesos de aprendizaje que construya en la UIA.

Asesor

Tener una guia de lo que comprende su UlA en la gue es responsable.

* Interactuar con los materiales de apoyo sugeridos en su UIA asi como construir y actualizar
materiales de apoyo que la enriquezcan.

s Brindar asesoria individual, grupos pequeiios de trabajo y grupal que enriquezca el proceso
educativo y los aprendizajes.

#  Evaluar los productos de aprendizaje y su proceso.
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+ Brindar retroalimentacion pertinente y oportuna a la labor de sus estudiantes.
+ Interactuar con otros asesores a fin de enriquecer su practica educativa.

Administracién

» Facilitar los procesos administrativos al utilizar las herramientas de la plataforma.

s Dar seguimiento del proceso de ensefianza aprendizaje que viven los actores y evidenciar sus
labores.

¢ Observar el quehacer del asesor a fin de identificar las dreas de mejora para su posible
capacitation y apoyo.

¢ Evidenciar el proceso educativo y de aprendizaje para su posible investigacién para redisefiar lo
que se requiera,

« Establecer un trabajo colegiado entre los asesores de distintas sedes para el enriguecimiento de
su practica.

Como se puede percibir cada actor tendrd su campo de accidon en un mismo espacio ya definido, en el que
toda UIA debera tener elementos minimos con un mismo lenguaje a fin de tener como comunidad del
semiescolarizado un claro entendimiento a lo que se refiere cada concepto evitando confusiones {Anexo...).

El entorno virtual del BGV

La interaccidn entre la institucidn y el estudiante se llevara a cabo principalmente a través del Metacampus,
plataforma digital que forma parte de la infraestructura tecnolégica del Sistema de Universidad Virtual y que
comprende médulos que permiten operar en linea tanto la administracion del programa asi como Ia
mediacién pedagdgica. Esta plataforma fue desarrollada ex profeso con base en los requerimientos de la
Universidad de Guadalajara y permite el intercambio de informacidn con otros sistemas institucionales.

En lugar de asistir a un aula, el estudiante debera conactarse al Metacampus para cursar las unidades de
aprendizaje. A través del médulo AVA {Ambiente Virtual de Aprendizaje), tendra acceso a toda la informacién
necesaria para estudiar: programa, actividades de aprendizaje {incluyendo instrucciones y herramientas para
ejecutarlas, materiales de apoyo y otros recursos) y contara con los espacios necesarios para interactuar en
linea —tanto de manera simultdnea como diferida- con su asesor y con otros compafieros. De esta manera,
AVA hace posible que el estudiante participe en todos los procesos de interaccién inherentes a la labor
formativa: estudiante-contenido, estudiante-asesor, estudiante-estudiante.

Tanto para los diferentes programas educativos escolarizados como para los cursos ofertados en Educacion
Continua, en gl Sistema de Universidad Virtual se ha estado utilizando una plataferma de desarrollo propio;
la primera versidn se llamé AVA (Ambiente Virtual de Aprendizaje) en su versién 0.7, pero ahora los cursos ya
se “montan” en la versién 0.9, La plataforma gue actualmente se utiliza tamhbién es de desarrollo propio: el
Metacampus; éste incluye la dltima version de AVA, como ya se apuntd, y fue disefiado después de analizar
las principales plataformas, tanto nacionales como internacionales, que permiten operar ambientes virtuales
de formacidn.

Caracteristicas:

s Desarrellada con software libre, lo que permite libertad en el pago de licencias.

# Integrada al sistema central de informacién académica y administrativa de la universidad.

* Servicios académicos y administrativos para alumnos y profesores desde la misma.

e Implementa el estandar internacional de educacién a distancia SCORM, por sus siglas en inglés.
* Manejo de perfiles de acceso y administracidn de los espacios del curso.

s Interoperable con otras plataformas, personalizable para el uso de diversas fines.
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Los espacios v herramientas que el Metacampus brinda estan disefiados para los procesos de aprendizaje y
gestion de la comunidad estudiantil, atendiendo principalmente a las funciones de: almacenamiento y
organizaciéon de la informacién, comunicacién, socializacién del aprendizaje, trabaje colaborativo,
seguimiento del trabajo individual y grupal, asi como a la evaluacidn; ademas de funciones administrativas,
de informacion académica, de comunicacion, estadistica y de sistematizacion. Técnicamente, el Metacampus
esta compuesto por un entorno de Portal, con madulos a través de un conjunto de aplicaciones colaborativas
y administrativas y una robusta infraestructura, consistente en componentes Enterprise basados en
estandares.

Contiene un médule de autenticidad unico, niveles de permisos, notificaciones generales y manejo de
contenidos. La comunicacion entre los modulos se realiza a través de Web Services. Comprende, asimismo,
un repositorio de objetos de aprendizaje y componentes basados en SCORM (los estandares internacionales
para contenidos en linea).

Una de las principales ventajas del Metacampus es que ha sido disefiado expresamente para el modelo
educativo de la institucion, fundamentado en estudios académicos y tecnoldgicos del equipo de
investigadores del Sistema de Universidad Virtual. No obstante, en la practica cotidiana se siguen detectando
oportunidades para mejorar este desarrcllo tecnologico. El trabajo cotidiano con los estudiantes, sus
requerimientos académicos y tecnolégicos, sus demandas expresas e, incluso, las dificultades manifiestas a lo
largo del proceso educativo, permiten visualizar las necesidades reales de implementacién de recursos
multimedia y objetos de aprendizaje diversos, que podran ser disefiados e implementados con el propdsito
de facilitar el aprendizaje en los cursos del Bachillerato.

Periodos de inscripcién y preinscripcion
Bachillerato General Por Areas Interdisciplinarias

Para el desarrollo de la modalidad mixta, al considerar Ia trayectoria propuesta a partir de areas integradas, la
naturaleza del programa y la experiencia de la operacién del Bachillerato General por Areas Interdisciplinarias
Modalidad Semiescolarizada, se mantiene vigente la posibilidad de abrir inscripciones de acuerdo a la demanda
del servicio y a las posibilidades de atender a los solicitantes en los calendarios que para el efecto se establezcan
de manera dinamica

Para garantizar su viabilidad académica y administrativa el minimo de alumnos por grupo sera de 30 y hasta un
maximo de 40.

Bachillerato General Virtual

El Sistema de Universidad Virtual publicard el calendario de tramites de admisidn segin la normatividad
universitaria vigente y conforme a la demanda de aspirantes al BGV.

Se atendera un minimo de 15 estudiantes y un mdximo de 25 alumnos por seccion.

El minimo se ha definido por razones académicos y administratives. Representa el numero de alumnos
requeridos para poder propiciar el trabajo colaborativo entre los estudiantes y obedece a la necesidad de
garantizar una recuperacion adecuada del costo de inversion.

El maximo por grupc se sustenta en el hecho de que en educacién a distancia se reguiere una atencion
personalizada por parte de los asesores para evitar la desercidn.

Evaluacion y seguimiento del plan de estudios
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El realizar una evaluacién y seguimiento del plan de estudios lleva a un planteamiento preciso y
sistematico del proceso a seguir para tener claro lo que se pretende evaluar y como evaluarlo. Esto
involucra establecer las etapas de dicho proceso tomando comoe referencia lo propuesto por Valenzuela

(2006).

Etapal

Etapall

Etapa i

Grdfico 11, Etapas del proceso de evaluacién de una institucion educativa

En la fase previa de la necesidad de evaluar se marca en este caso, dar un seguimiento a la
implementacién de la reforma para evaluar resultados y hacer las mejoras pertinentes a fin de que se
cumplan los objetivos establecidos en el programa.

En la etapa de la planeacidn del proceso de evaluacién se realiza un plan de accion estratégico en donde
se diga como se hard el seguimiento y la evaluacion del plan de estudios.

La etapa Il de la realizacién del proceso de evaluacian, se realiza un cronograma de actividades para
llevar a cabo la planeacién estableciendo rutas de accion.

Como (ltima fase, se hace una presentacion de resultados de la evaluacidn en la gue se tomara para una
toma de decisiones en el que implique un redisefio de algunos de los elementos (académico o
administrativo) de la implementacién.

Los actores considerados para el procese de evaluacién son diversos como los estudiantes quienes son
los usuarios y beneficiados de la reforma, los asesores quienes hacen realidad la parte académica, los
disefiadores instruccionales y autores de contenide que disefian las unidades integradas y materiales de
apoye, los coordinadores académicos, los técnicos y los directivos. Como se puede ver es un trabajo en
conjunto quien dara la evidencia de la implernemtacion del Plan de Estudios.

Etapa |. Planeacion del proceso
Las estrategias a realizar para llevar a cabo el seguimiento de la implementacion son las siguientes:

Revision de la poblacién y seleccidn de |a muestra tanto en linea como presencial.
Disefio de instrumentos de recoleccién de datos para documentar la implementacién.
Aplicacién de los instrumentos a la muestra virtual y presencial.

Andlisis de datos.

Construccién de un portafolio de evidencia de cada unidad integrada implementada.

Elaboracién de informe con el andlisis, conclusiones y dreas de mejora para cada elemento de la
implementacion.

Al término del procesp de implementacidn viene la fase evaluatoria el cual se realizaran las siguientes
estrategias:
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Seleccidn de la muestra para la recopilacion de datos.

Disefio de instrumentos (encuestas) para la recogida de datos evaluatorios del proceso de
implementacidn académico y administrativo,

Aplicacion de los instrumentos (encuestas a estudiantes) que proporcionen datos sohre las
estrategias de ensefianza aprendizaje y formas de evaluacion del logro de sus competencias v la
aplicacién de encuestas a docentes que evidencien el disefio de las unidades integradas.

Andlisis de los resultados.

Elaboracion de un informe con los analisis y conclusiones de los resultados.

Triangulacidn de la infermacion de la evaluacion con los resultados del seguimiento.

Elaboracion de conclusiones e identificacion de las dreas de mejora del disefio de la reforma
tanto en sus elementos administrativos como académicos.

Redisefio de los aspectos requeridos si hace fuese el caso.

Etapa ll. Realizacién del proceso

El llevar a cabo la planeacidn descrita en la etapa anterior se requiere de un cronograma de actividades
el cual se presentara por periodos, los tiempos especificos se modifican de acuerdo a las promociones
que se vayan dando en el transcurso del ciclo escolar.

| Tarea | Producto

Antes de la implementacion

Fase | Revision de la poblacién y seleccién de la | Muestra definida
muestra tanto en linea como presencial. Instrumentos de
Disefio de instrumentos de recoleccidn de datos | recopifacion de datos
para documentar la implementacién.
Durante la implementacién
Fase |I Aplicacion  de los instrumentos a la muestra | Datos cualitativos Vi
virtual y presencial. cuantitativos
Analisis de datos Portafolic de cada unidad
Construccién de un portafolic de evidencia de | integrada.
cada unidad integrada implementada.
Fase Il Elaboracion de informe con el andlisis, | Informe
conclusiones y areas de mejora para cada
elemento de la implementacion.
Después de la implementacion
Fase IV Seleccion de la muestra para la recopilacién de | Muestra definida
datos. Instrumentos de
Disefio de instrumentos (encuestas) para la | recopilacion de datos
recogida de datos evaluatorios del proceso de
implementacion académico y administrative.
FaseV Aplicacion de los instrumentos. Datos cualitativos y
Andlisis de los resultados. cuantitativos
Portafolioc de cada unidad
integrada.
Fase VI Elaboracién de un informe con los analisis y | Informe

conclusiones de los resultados.
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Fase VIl | Triangulacién de la informacidn de la evaluacion | Informe
con los resultados del seguimiento,

Elaboracion de conclusiones e identificacion de
las areas de mejora del disefio de la reforma
tanto en sus elementos administrativos como
académicos.

Fase VIl | Redisefio de los aspectos requeridos. Productos tangibles que
demuestren el redisefio
segun el caso.

Tabla 15. Etapa Il. Cronggrama de actividades
Etapa lll. Presentacion de los resultados de la evaluacion

£n esta etapa se debera construir un informe con el proceso de evaluacién y sus resultados asi como la
toma de decisicnes que esto llevé y las acciones realizadas para la mejora de los aspectos a redisefiar. Es
decir, ese informe no se limita solo a dar datos de lo que se hizo sino de presentar a su vez lineas de

accion para mejorar el Plan de estudios en sus dos elementos mas importantes: académico y
administrativo.
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Anexo 1, Analisis curricular de redes.

Para disefiar un mapa curricular con un enfoque por competencias que sea comun para los
bachilleratos semiescolarizado y a distancia de la U de G se deben cubrir tres requisitos: {a) “comprimir”
el mapa curricular del BGC, de tres aiios, para ser cursado en dos afios, (b} utilizar un mismo método que
evidencie la interdisciplinariedad y la complejidad y (c) implementar un método que permita el trabajo
por competencias.

Como se explicd en este documento, se convocaron a 48 profescres del Nivel Medio Superior de la U.
de G., 36 de ellos del Bachillerato semiescolarizado y 12 del Bachillerato a distancia. La seleccidn se llevé
a cabo a partir 12 perfiles de profesores y sus pares advacentes, con la consigna de gue fueran
especialistas de las diferentes dreas que representaban los perfiles {Ver Tabla perfiles). Se dividieron a los
48 docentes en dos grupos (A y B), cada grupo estuvo formado por 24 profesores, dos por cada uno de
los 12 perfiles. Se citaron en sesiones separadas al grupo Ay B.

En cada una de las dos sesiones se pidid que los profesores llevaran a cabo entrevistas por parejas,
de forma que cada uno de los 12 perfiles fuera contrastado con los restantes. En esas entrevistas las
parejas de expertos valoraron el grado de afinidad entre las competencias de las unidades de aprendizaje
de ambos perfiles.

Para evaluar el grado de afinidad entre competencias se utilizé una escala tipo Likert con valores del
1 al 5 en la que 5 es “completamente afines”; 4, “afines”; 3, “indiferentes”; 2,“ajenas”; v 1
“completamente ajenas”.Los resultados fueron registrados en una matriz de adyacencia para cada
reunién (una para el grupo Ay otra para el grupo B).

Los valores de la matriz fueron usados como insumo del software de analisis de redes Ucinet 6.0 y el
software visualizador de redes Netdraw. Este software usa valores uno o cero para valorar la interaccién
entre los actores de una red. Para este efecto se consideraron como de valor uno a las calificaciones de
4 y 5 de la escala de Likert en las dos matrices de adyacencia, y de valor cero a las calificaciones de 3,4y
5.

Para el andlisis de los resultados se eligieron, de entre las posibilidades que ofrece Ucinet,
unicamente los indices y visualizaciones necesarias para el proposito del estudio, consistente en definir
un mapa curricular para las modalidades alternativas del BGC en I3 U de G. Los indices fueron: cohesion,
intermediacion, centralidad y vinculos fuertes. Para las visualizaciones se eligieron las que identificaran
los agrupamientos de afinidad que surgieran entre las unidades de aprendizaje. Los resultados de los
indices se muestran en la Tabia 4.
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Tabla 4. indices de la red de unidades de aprendizaje del BGC (N=44)

Cohesidn Intermediacién Centralidad Vinculos fuertes
clustering freeman centrality freeman-
coefficient betweenness degree granovetter
Grupo A 3.01 0.00 20.55 0.00
Grupo B 243 0.00 17.28 5.39
Promedio 2.72 0.00 1891 2.69

Fuente: propia

Cohesian. El llamado Clustering coefficient, mide el grado de cohesion, es decir, la tendencia de los
actores de una red a unirse al grupo. Entre mas cercano esté este valor a 0.0, representa un grado mayor
de unién entre los actores de una red. En los resultados presentados en la Tabla 4 se da cuenta de que
ambos grupos (A y B) presentan un indice de cohesion considerac muy bajo, de 3.01 y 2.43
respectivamente.

Intermediacion. La Tabla 4 muestra los resultados del indice de intermediacién de las redes de
ambos grupos. La Intermediacion fue medida por el indice freerman betweenness, el cual revela que entre
mds alejado esté de 0.0, mayor serd la cantidad de relaciones que existan en una red. En este ejercicio
los resultados revelan 0.0 para ambos grupos, lo cual da cuenta de que existen nulos agentes de relacidon
entre los elementos de las redes.

Centralidad. En la misma Tabla 4 se da cuenta de resultados en cuanto a la centralidad de las redes
de ambos grupos. Para medir la centralidad se usé el indice centrality degree, que muestra cudles son los
principales actores de una red y, de manera general, si hay homogeneidad en la misma. Entre mayor sea
el porcentaje de centralidad, mayor homogeneidad habra. En este caso los resultados evidencian
centralidad baja, de 17.28 en el grupo Ay 20. 55 en el grupo B.

Vinculos fuertes. £l indice freeman-granovette rpara el grupo A muestra que los vinculos fuertes son
nulos, mientras que para el grupo B hay un 5.39% de los actores gue tienen vinculos fuertes.

Visualizaciones

A continuacion se presentan la serie de visualizaciones de Ucinet, obtenidas de la red de cada grupo.
En primer lugar se exponen las visualizaciones generales (1 y 2) de ambos grupos, en las cuales se
pueden apreciar las unidades de aprendizaje centrales y las periféricas. Las primeras aparecen al centro
de la red, en un tamaifio mayor y en color rojo; mientras que las segundas se sitdan en la periferia de la
red, de tamafio menor y con colores diferentes, gris, verde, etc. Cabe aclarar que hay UA de color gris
que son de mayor tamafio y en una posicién, lo cual se debe a mayores indices de intermediacion,
aungue no de centralidad. Es decir, que son actores que interconectan a otro en la red, pero que no
tienen mucha centralidad.
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Visualizacidn 1. Grupo A
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Visualizacién 2. Grupo B

En las visualizaciones 3 y 4 se presentan los agrupamientos de los cuales se extrajeron las bases para
reestructurar el plan curricular. En ambos grupos se utilizo el 7 como factor de agrupamiento, esto con el
fin de tener un mapa curricular con las mismas siete dreas de la modalidad semiescolarizada del
bachillerato. Cada drea aparece en un color diferente.
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Visualizacidn 3. Grupo A

Visualizacidn 4. Grupo B
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En las visualizaciones 3 y 4 se identificaron algunas UA que parecian poco o nulamente vinculadas
con otras. En las visualizaciones 5 a la 14 se muestran las redes egocéntricas para esas UA. £n todos los
€asos se rastrearon los vinculos reciprocos de cada UA y posteriormente se borraron las unidades que no
tenian aplicd la funcién de agrupamiento para identificar con cudles UA se tenia mayor afinidad. Asi se
obtuvieron los mapas “egocéntricos” para cada UA que presentd dificultad para determinar su afinidad
con otras UA.

Visualizacidn 5, Comprension de la Ciencia, Visualizacién 6, Comprensidn de la Ciencia, Grupo
Grupo A, B.

Visualizacion 9, Comunicacién, Grupo A, Visualizacién 10, Comunicacion, Grupo B,
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Discusion

Los resultados del andlisis presentade evidencian diversos aspectos que fueron Utiles para desarrollar un
mapa curricular de las Modalidades no Convencicnales (MNC), semiescolarizada vy virtual, a partir del
BGC. Dichas evidencia son las siguientes:

* Los datos mostrados en |la Tabla 4 dan pistas para sostener que en el mapa curricular del BGC no
hay evidencias de interdisciplinariedad ni de complejidad, ya que las UA presentan muy poca
afinidad, gue se deduce de un promedic de vinculos fuertes de 2.68 y de un nivel de cohesién de
272,

¢ No hay UA gue funcionen como ejes articuladores del mapa curricular, dado que el indice de
intermediacidén da resultados nulos. Esta afirmacién se refuerza con un nivel de centralizacion
dispersa (18.91 en promedio) en todas las UA; esto es, que ninguna tiene un peso significativo.

* Por otra parte, el andlisis permitié identificar agrupamientos muy claros. En general, podemos
constatar que el mapa curricular del BGC se puede dividir en siete dreas precisas
{Visualizaciones 3 y 4), las cuales son indicadores basados en evidencia empirica para constituir
un mapa curricular con un cierto grado de interdisciplinariedad y complejidad.

* Hay UA que no son constantes en su afinidad en ambos grupos de andlisis como Comprension de
fa ciencia, Reflexion ética, Taller de habilidudes para el aprendizaje vy los agrupamientos de
Matemdticas (Matemadtica y vida cotidiana 1 v 2, Matemdticas y ciencia 1 y 2, Matemdticas
avanzadas e Introduccion al cdlculo} y Comunicacién {Descripcion y comunicacion, Habilidad
verbal, Estilo y correccion, Critica y propuesta, Comprension y exposicidn y Andlisis y argumento).
Para éstas se procedid a generar sus respectivas redes egocéntricas (visualizaciones 5-14), en la
bdsqueda de elementos para identificar con qué UA son mas afines.

Consideraciones finales

Se logré integrar un mapa curricular compactado, de un mismo grupo de competencias dado (ver
tabla 2). El proceso estuvo respaldado por un método consistente,

El trabajo de aplicar la teoria de redes al andlisis curricular trajo una serie de beneficios e
inngvaciones a este campo de la educacién, no exento de problemas y limitaciones, tales como:

— La subjetividad de los juicios de los sujetos en la valoracion de las variables matematicas
involucradas.

— El resultado es la apreciacién de un colectivo de individuos, donde quedan diluidas apreciaciones
perscnales que podrian ser valiosas.

Se puede concluir que:

— las redes son un método que ofrece elementos claros para una aproximacién consistente a la
interdisciplinariedad y a la complejidad mas alld del discurso.

— en el andlisis curricular, el analisis de redes nos ofrece elementos claros para discriminar relaciones
entre competencias y contenidos, pero también para considerar cuando es poco probable que entre dos
disciplinas pueda haber afinidad significativa.

— indices como centralidad e intermedigcion nos permiten dar con las posibles competencias o
contenidos que con certeza puedan ser “transversales” a un programa, ya que dan cuenta de elementos de
una red gque centralizan la informacién o posibilitan {como puentes) la relacidn entre otros.

— indices como cohesidn y  vinculos fuertes nos revelan la homogeneidad de un programa, lo cual
puede ser visto de manera negativa como positiva, desde la primera podemos dar cuenta de la complicada
relacién que aun existen entre las disciplinas del conocimiento universal, misma que pese a los discursos de
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complejidad sigue evidenciando segmentacidn y lejania, desde el lado positiva podemos evidencia que todo
programa educativo de nivel medioc debe posibilitar una visién universal de los conocimientos y habilidades
basicas del ser humano, mas alld de su interrelacién.

— Finalmente, esta clase de analisis promueve la formalizacién de los diferentes elementos que
constituyen el dmbito educativo, mismos que apuntan a pasar de una educacion artesanal 2 una de corte
profesional y sistematico.
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Anexo 1. Competencias disciplinares bdsicas y competencias especificas.

Competencias

disciplinares

basicas

Unidades de
Aprendizaje
Integradas

Competencias especificas

Construye e interpreta
modelos matematicos
mediante la aplicacién de
procedimientos

aritméticos, algebraicos,
geométricos y
variacionales, para la

comprensién y analisis de
situaciones reales,
hipotéticas o formales.

Matematica y vida
cotidiana
Matematica y
ciencia
Introduccion al
calculo
Matemdtica
avanzada

Organiza y comunica sus ideas a través del
lenguaje de la matematica.

Razona, conceptualiza y emite juicios criticos,
utilizando herramientas matematicas.

Resuelve los problemas en situaciones que
implique la utilizacién de procedimientos para
analizar criticamente la realidad.

Construye conocimientos matematicos a través de
la resolucion de problemas.

Formula en forma independiente los conocimientos
adquiridos al resolver un problema.

Construye argumentos para validar en forma légica
procesos matematicos. Elabora un esquema basico
de demostracion para validar los resuitados.
Formula problamas: modifica el grado de
generalidad de un problema. |dentifica formula
problemas tengan que ver con un contexto real.
Desarrolla argumentos para justificar la solucion de
un problema a partir de experiencia: diferencia la
prueba matematica, de otros tipos de
razonamiento. Evaiua la validez de una
argumentacion.

Replantea la linea de busqueda de solucién
cuando evallia que no es la adecuada. Selecciona
diversas estrategias para solucicnar un problema.
Proponer alternativas a problemas sociales a partir
de su solucién matematica.

Maneja datos e informacion y le da un tratamiento
maternatico: procesa informacién que ilustre alguna
regularidad o patrén.

Toma decisiones a través de la resolucién de
problemas. Evallda si la solucién de los probiemas
se puede aplicar en otros contextos.

Resuelve ios problemas en situaciones diversas
que impliguen la utilizacion de procedimientos para
analizar criticamente la realidad.

Organiza sus ideas mediante representaciones
simbdlicas: genera modelos algebraicos de
conceptos y pracedimientos matematicos.
Selecciona y usa diferentes tipos de comprobacion.
Encuentra una serie de ejemplos para comprobar
un resultado. Realiza demostraciones visuales.
Representa y aplica ideas y procesos de la
Matematica, para la interpretacién de fenémenos
naturales y sociales.
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Competencias
disciplinares
basicas

Unidades de

Aprendizaje
Integradas

Competencias especificas

Formula Vi resuelve
problemas matematicos,
aplicando diferentes
enfoques.

Matematica y vida
cotidiana

Organiza y comunica sus ideas a través del
lenguaje de la matematica.

Razona, conceptualiza y emite juicios criticos,
utilizande herramientas matematicas.

Resuelve los problemas en situaciones que
implique la utilizacién de procedimientos para
analizar criticamente la realidad.

Construye conocimientos matematicos a
través de la resolucion de problemas.

Formula en forma independiente los
conocimientos adquiridos al resolver un
problema.

Explica e interpreta los
resultados obtenidos
mediante procedimientos
matematicos y los
contrasta con modelos
establecidos o situaciones
reales.

Matematica y vida
cotidiana
Matematica y
ciencia
Matemdtica
avanzada

Organiza y comunica sus ideas a través del
lenguaje de la matematica.

Razona, conceptualiza y emite juicios criticos,
utilizando herramientas matematicas.

Resuelve los problemas en situaciones que
implique la utilizacion de procedimientos para
analizar criticamente la realidad.

Construye conocimientos matematicos a
través de la resolucién de problemas.

Formula en forma independiente los
conocimientos adquiridos al resolver un
problema.

Construye argumentos para validar en forma
lbgica procesos matematicos. Elabora un
esquema basico de demostracion para validar
los resultados.

Formula problemas: modifica el grado de
generalidad de un problema. Identifica y
formula problemas que tenga gue ver con un
contexto real.

Desarrolla argumentos
solucibn de un problema a partir de
experiencia: explica que es una prueba
matematica, de otros tipos de razenamiento.
Evalla la validez de una argumentacion.
Replantea la linea de busqueda de solucion,
cuando evalla que no es la adecuada.
Selecciona  diversas  estrategias para
solucionar un problema. Propone alternativas
a problemas sociales a partir de su solucién
Matematica.

Maneja datos e informacidn y le da un
tratamiento matematico: procesa informacion
que ilustre alguna regularidad o patrén.

Toma decisiones a través de la resolucion de
problemas. Evalia si la solucién de los
problemas se puede aplicar en otros

para justificar Ila
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Competencias

disciplinares

basicas

Unidades de
Aprendizaje
Integradas

Competencias especificas

contextos. Resuelve los problemas en
situaciones diversas que impliquen la
utilizacidon de procedimientos para analizar
criticamente la realidad.

Reccnoce vy usa vinculaciones entre conceptos
de distintas areas de las matematicas:
comprende como las ideas logico-matematicas
se interconectan para formar un cuerpo
coherente. Encuentra interconexiones entre
las ideas logico-matematicas.

Organiza sus ideas mediante representaciones
simbdlicas: genera modelos algebraicos de
conceptos y procedimientos matematicos.

Selecciona y usa diferentes tipos de
comprobacion. Encuentra una serie de
ejemplos para comprobar un resultado.

Realiza demostraciones visuales.

Representa y aplica ideas y procesos de la
Matematica, para |la interpretacién de
fendmenos naturales y sociales.

Argumenta la sclucidn
obtenida de un problema,
con métodos numéricos,
graficos, analiticos o
variacionales, mediante el
lenguaje verbal,
matematico y el uso de
las tecnologias de la
informacion ¥ la
comunicacion.

Matematica y
ciencia

Construye argumentos para validar en forma
I6gica proceses matematicos. Elabora un
esquema basico de demaostracion para validar
los resultados.

Formula problemas: modifica el grado de
generalidad de un problema. Identifica y
formula problemas que tenga que ver con un
contexto real.

Desarrolla  procedimientos matematicos vy
resuelve problemas, usando innovaciones
cientificas y tecnoldgicas: aplica las
Tecnologias de Ila informacion vy la
comunicacion (TIC) como instrumento para el
aprendizaje de las Matematicas. Maneja de
manera eficiente la calculadora cientifica y la
graficadora.

Desarrolla argumentos para justificar la
solucibn de un problema a partir de
experiencia: explica que es una prueba
matematica, de otros tipos de razonamiento.
Evalla la validez de una argumentacion.
Maneja datos e informacidon y le da un
tratamiento matematico: procesa informacion
que ilustre alguna regularidad o patron.
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Competencias Unidades de

disciplinares Aprendizaje Competencias especificas
basicas Integradas

» Construye argumentos para validar en forma
logica procesos matematicos. Elabora un
esquema basico de demostracion para validar
los resultados.

e Formula problemas: modifica el grado de
generalidad de un problema. Identifica vy
formula problemas gue tenga que ver con un
contexto real.

* Replantea la linea de busqueda de solucién,
cuando evalla que no es la adecuada.
Selecciona  diversas  estrategias  para
solucionar un problema. Propone alternativas
a problemas sociales a partir de su solucién
Matematica.

* Maneja datos e informacién y le da un
tratamiento matematico: procesa informacion
que ilustre alguna regularidad o patrén.

+ Toma decisiones a través de la resolucién de
preblemas. EvalGa si la solucion de los
problemas se puede aplicar en otros

. . Matemadtica
Analiza las  relaciones i Y contextos. R:_suelve los p(oblgmas en
entre dos o mas variables . S't."fac'c.”,]es versas — que impliquen . la
. Matemitica utilizacién de procedimientos para analizar
de un proceso social o . .
. avanzada criticamente la realidad.
natural para determinar o \ . .
estimar s Fisicay * Reconoce y usa vinculaciones entre conceptos
rtamient conocimiento de distintas dreas de las matematicas:
comportamiento. cientifico comprende como las ideas logico-matematicas

se interconectan para formar un cuerpo
coherente. Encuentra interconexiones entre
las ideas légico-matematicas.

» Representa y aplica ideas y procesos de la
Matematica, para la interpretacion de
fendmenos naturales y sociales.

+ Interpreta y explica los fendmenos de su
realidad a partir de una metodologia cientifica.

« Elabora proyectos de indagacion vy
experimentacién de fendmenos fisicos,
relacionados con los tipos de movimiento y sus
causas.

¢ Interpreta datos relacionados con la teoria
cinética y con la dilatacién de los cuerpos,
procedentes de observaciones y medidas en
laboratorios, para predecir las consecuencias
de los fendmenos de la naturaleza.

« Valora los riesgos del desarrollo de la ciencia y
sSuU uso, con base en evidencias y resultados
cientificos.
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Competencias

disciplinares
basicas

Unidades de
Aprendizaje
Integradas

Competencias especificas

Cuantifica, representa y
contrasta experimental o
materndticamente las
magnitudes del espacio y
las propiedades fisicas de
los objetos que lo rodean.

Matematica y vida
cotidiana

Organiza y comunica sus ideas a través del
lenguaje de la matematica.

Razona, conceptualiza y emite juicios criticos,
utilizando herramientas matematicas.
Resuelve los problemas en situaciones que
implique la utilizacién de procedimientos para
analizar criticamente |a realidad.

Construye conocimientos matematicos a
través de la resolucidn de problemas.

Elige un enfoque
determinista e} uno
aleatorio para el estudio
de un procesoc O
fenémeno, y argumenta
su pertinencia.

Matematica y vida
cotidiana
Matematica vy
ciencia
Introduccion al
cdlculo
Matematica
avanzada

Construye argumentos para validar en forma
légica procesos matematicos. Elabora un
esquema béasico de demostracion para validar
los resultados.

Desarrolla  procedimientos matematicos vy
resuglve problemas, usando innovaciones
cientificas vy tecnolégicas: aplica las
Tecnologias de Ila informacion vy la
comunicacién (TIC) como instrumento para el
aprendizaje de las Matematicas. Maneja de
manera eficiente la calculadora cientifica y la
graficadora.

Desarrclla argumentos para
solucién de un problema a partir de
experiencia: explica que es una prueba
matematica, de otros tipos de razonamiento.
Evalia la validez de una argumentacién.
Replantea la linea de buasqueda de solucion,
cuando evalia que no es la adecuada.
Selecciona  diversas  estrategias  para
solucionar un problema. Propone alternativas
a problemas scciales a partir de su solucién
Matematica.

Toma decisiones a través de la resolucion de

justificar la

problemas. Evalia si la solucidn de los
problemas se puede aplicar en otros
contextos. Resuelve los problemas en
situaciones diversas que impliquen la

utilizacion de procedimientos para analizar
criticamente la realidad.

Organiza sus ideas mediante representaciones
simbolicas: genera modelos algebraicos de
conceptos vy procedimientos matematicos.

Selecciona y usa diferentes tipos de
comprobacion. Encuentra una serie de
ejemplos para comprobar un resultado.

Realiza demostraciones visuales,
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Competencias

disciplinares
basicas

Unidades de
Aprendizaje
Integradas

Competencias especificas

Interpreta tablas,
graficas, mapas,
diagramas y textos con
simbolos matematicos vy
cientificos.

Matemadtica y
ciencia

Construye argumentos para validar en forma
légica procesos matematicos. Elabora un
esquema basico de demostracion para validar
los resultados.

Desarrolla procedimientos matematicos vy
resuelve problemas, usando innovaciones
cientificas vy tecnolégicas: aplica las
Tecnologias de la informacion vy la
comunicacién (TIC) como instrumento para el
aprendizaje de las Matematicas. Maneja de
manera eficiente la calculadora cientifica y la
graficadora.

Desarrolla argumentos para justificar la
solucion de wun problema a partir de
experiencia: explica que es una prueba
matematica, de otros tipos de razonamiento.
Evalia la validez de una argumentacion.
Maneja datos e informacidn y le da un
tratamiento matematico: procesa informacion
que ilustre alguna regularidad o patron.

Establece la interrelacién
entre la ciencia, la
tecnologia, la sociedad vy
el ambiente en contextos
histéricos y  sociales
especificos.

Fisicay
conocimiento
cientifico
Geografia para la
sustentabilidad
Biologia

Interpreta y explica los fenémenos de su
realidad a partir de una metodologia cientifica.
Valora los riesgos del desarrollo de la ciencia y
suU uso, con base en evidencias y resultados
cientificos.

Analiza en forma critica y sistematica las
relaciones existentes entre su sociedad y
ambiente natural, en sus ambitos regional,
nacional y global.

Analiza e interpreta los
econdmicos en sus  ambitos
nacional y global.

Desarrolla argumentaciones validas sobre el
origen, evolucion y diversidad ildégica del
planeta, identificando hipbtesis y conclusiones.

fendmenos
regional,

Interpretar  evidencias y  conclusiones
cientificas sobre del usc de los recursos
naturales, considerando las implicaciones

sociales del usc de la tecnologia, el rol de los
cientificos, y los aportes de la ciencia vy la
tecnologia.

Valora las implicacicnes del usc de la ciencia,
en la manipulacién génica de las celulas y el
desarrollo tecnologico en este campo, a partir
de evidencias y conclusiones cientificas.
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Competencias

disciplinares
basicas

Unidades de
Aprendizaje
Integradas

Competencias especificas

Fundamenta  opiniones
sobre los impactos de la
ciencia y la tecnologia en
su vida cotidiana,
asumiendo
consideraciones éticas.

Fisicay
conocimiento
cientifico
Etica y politica
Biologia

Interpreta vy explica los fendmenos de su
realidad a partir de una metodologia cientifica.
Interpretar datos sobre los diferentes tipos de
movimiento, procedentes de observaciones y
medidas en laboratorics, para predecir las
consecuencias de los fenémenos de |Ia
naturaleza.

Valora los riesgos del desarrollo de la ciencia y
su uso, con base en evidencias y resultados
cientificos.

Elabora proyectos para preservar el patrimonio
cultural natural de los mexicanos.

Debate sobre sus derechos y obligaciones
como integrante de la sociedad, para mejorar
su entorno y su calidad de vida,

Interpreta evidencias y conclusiones cientificas
sobre del usc de los recursos naturales,
considerando las implicaciones sociales del
uso de la tecnologia, el rol de los cientificos, y
los aportes de la ciencia y la tecnologia.

Valora las implicaciones del uso de la ciencia,
en la manipulacién génica de las células y el
desarrollo tecnoldgico en este campo, a partir
de evidencias y conclusiones cientificas,

Identifica problemas,
formula preguntas de
caracter cientifico y
plantea las  hipotesis
necesarias para

responderlas.

Fisica y
conocimiento
cientifico
Quimica
Biologia

Interpreta vy explica los fendmenos de su
realidad a partir de una metodologia cientifica.
Interpretar datos sobre los diferentes tipos de
movimiento, procedentes de observaciones y
medidas en laboratorios, para predecir las
consecuencias de los fendmenos de la
naturaleza.

Elabora proyectos de indagacién vy
experimentacion de fendmenos fisicos,
relacionados con los tipos de movimiento y sus
causas.

Interpreta datos relacionados con la teoria
cinetica y con la dilatacién de los cuerpos,
procedentes de cbservaciones y medidas en
laboratorios, para predecir las consecuencias
de los fenémenos de la naturaleza.

Elabora proyectos de indagacion
experimentacion sobre fendmenos de cambios
de presién volumen y dilatacion de cuerpos.

interpreta datos de la materia y sus
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Competencias

disciplinares

basicas

Unidades de
Aprendizaje
Integradas

Competencias especificas

propiedades, procedentes de observaciones y
medidas en laboratorios para predecir las
consecuencias de los fendmenos de Ja
naturaleza.

Elabora proyectos de experimentacién de
cambios y transformaciones de la materia y de
los compuestos organicos.

Desarrolla argumentaciones validas sobre el
origen, evolucidn y diversidad iloégica del
planeta, identificando hipétesis y conclusiones.
Participa en la elaboracion y desarrollo de
proyectos de estudios de os componentes,
caracteristicas, evolucion y  diversidad
biolégica.

Desarrollar argumentaciones validas sobre la
estructura, composicion, evolucién y funciones
celulares, caracterizando la diversidad celular
e identificando hipétesis y conclusiones
cientificas.

Obtiene, registra ¥
sistematiza la
informacion para
responder a preguntas de
caracter cientifico,
consultando fuentes
relevantes y realizando
experimentos
pertinentes.

Fisica y
conocimiento
cientifico
Matemadtica y
Ciencia
Quimica
Biologia

interpreta y explica los fenémenos de su
realidad a partir de una metodologia cientifica.
Interpretar datos sobre los diferentes tipos de
movimiento, procedentes de observaciones y
medidas en laboratorios, para predecir las
consecuencias de los fendmenos de la

naturaleza.
Elabora proyectos de indagacion y
experimentacién de fendmenos fisicos,

relacionados con los tipos de movimiento y sus
causas.

Interpreta datos relacicnados con la teoria
cinética y con la dilatacidén de los cuerpos,
procedentes de observaciones y medidas en
laboratorios, para predecir las consecuencias
de los fenémenos de la naturaleza.

Construye argumentos para validar en forma
logica procesos matematicos. Elabora un
esguema basico de demostracién para validar
los resultados,

Formula problemas: modifica el gradoe de
generalidad de un problema. ldentifica v
formula problemas gque tenga que ver con un
contexto real.

Maneja datos e informacién y le da un
tratamiento matematico: procesa informacion
que ilustre alguna regularidad o patron.
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Competencias

disciplinares

basicas

Unidades de
Aprendizaje

Integradas

Competencias especificas

Interpreta datos de la materia y sus
propiedades, procedentes de observaciones y
medidas en laboratorios para predecir las
consecuencias de los fendmenos de la
naturaleza.

Elabora proyectos de experimentacion de
cambios y transformaciones de la materia y de
los compuestos organicos.

Valora los riesgos del uso irracional de los
recursos ambientales del entorno y de la
tecnologia, con base en evidencias vy
conclusiones cientificas.

Participa en la elaboraciéon y desarrollo de
proyectos de estudios de los componentes,

caracteristicas, evolucién vy  diversidad
bicldgica.
Interpretar  evidencias y  conclusiones

cientificas sobre del uso de los recursos
naturales, considerandc las implicaciones
sociales del uso de la tecnologia, el rol de los
cientificos, v los aportes de la ciencia y la
tecnologia.

Desarrollar argumentaciones validas sobre la
estructura, composicidn, evolucién y funciones
celulares, caracterizando la diversidad celular
e identificando hipotesis y conclusiones
cientificas.

Contrasta los resultados
obtenidos en una

investigacidn 0
experimento con
hipotesis previas ¥
comunica sus

conclusiones.

Fisicay
conocimiento
cientifico
Quimica
Biologia

Interpreta y explica los fendmenos de su
realidad a partir de una metodologia cientifica.
Interpretar datos sobre los diferentes tipos de
movimiento, procedentes de cbservaciones y
medidas en laboratorios, para predecir las
consecuencias de los fenomenos de la
naturaleza.

Elabora proyectos de indagacion vy
experimentacion de fendmenos fisicos,
relacionados con los tipos de movimiento y sus
causas.

interpreta datos relacionados con la teoria
cinética y con la dilatacion de los cuerpos,
procedentes de observaciones y medidas en
laboratorios, para predecir las consecuencias
de los fendmenos de la naturaleza.

Elabora proyectos de indagaciébn y
experimentacién sobre fenémenos de cambios
de presion voiumen y dilatacion de cuerpos.
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Competencias

disciplinares

basicas

Unidades de
Aprendizaje

Integradas

Competencias especificas

Interpreta datos de la materia y sus
propiedades, procedentes de observaciones y
medidas en laboratorios para predecir las
consecuencias de los fendmenos de Ia
naturaleza.

Elabora proyectos de experimentacion de
cambios y transformaciones de la materia y de
los compuestos organicos.

Valora los riesgos del uso irracional de los
recursos ambientales del entorno v de la
tecnologia, con base en evidencias v
conclusiones cientificas.

Elabora proyectos de experimentacion con
biomoléculas y compuestos inorganicos,
considerando los fenémenos procesos en los
que se ven involucrados.

Desarrolla argumentaciones validas sobre el
origen, evolucidbn y diversidad ilodgica del
planeta, identificando hipdtesis y conclusiones.
Interpretar  evidencias y  conclusiones
cientificas sobre del uso de los recursos
naturales, considerando las implicaciones
sociales del uso de la tecnologia, el rol de los
cientificos, y los aportes de la ciencia y la
tecnologia.

Desarrollar argumentaciones validas sobre la
estructura, composicion, evolucién y funciones
celulares, caracterizando la diversidad celular
e identificando hipdtesis y conclusiones
cientificas.

Valora las
preconcepciones
personales © comunes
sobre diversos
fendmenos naturales a
partir de evidencias
cientificas.

Fisica y
conocimiento
cientifico
Vida Saludable

Interpreta y explica los fenomenos de su
realidad a partir de una metodologia cientifica.
Interpretar datos sobre los diferentes tipos de
movimiento, procedentes de observaciones y
medidas en laboratorics, para predecir las
consecuencias de los fendmenos de la

naturaleza.
Elabora proyectos de indagacion y
experimentacion de fendémenos fisicos,

relacionados con los tipos de movimiento y sus
causas.

Interpreta datos relacionados con la teoria
cinética y con la dilatacidbn de los cuerpos,
procedentes de observaciones y medidas en
laboratorics, para predecir las consecuencias
de los fenomenos de la naturaleza.

Elabora  proyectos de indagacion vy
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Competencias

disciplinares

hasicas

Unidades de
Aprendizaje
Integradas

Competencias especificas

experimentacion sobre fenémenos de cambios
de presion volumen y dilatacién de cuerpos,

Analiza su sexualidad a partir de los
componentes de la sexualidad integral.

Toma de decisiones asertivas para el ejercicio
de su sexualidad.

Disefla proyectos para el desarrollo de la
recreaciéon y el tiempo libre, considerando sus
condiciones fisicas, sociales, culturales, asi
como su contexto.

Hace explicitas las
nociones cientificas que
sustentan los procesos
para la solucion de
problemas cotidianos.

Fisicay
conocimiento
cientifico
Matemadtica y vida
cotidiana
Quimica
Biologia
Vida Saludable

Interpreta y explica los fendmenos de su
realidad a partir de una metodologia cientifica.

Interpreta datos de la materia vy sus
propiedades, procedentes de observaciones y
medidas en laboratorios para predecir las
consecuencias de los fendmenos de la
naturaleza.

Elabora proyectos de experimentacion de
cambios y transformaciones de la materia y de
los compuestos organicos.

Valora los riesgos del uso irracional de los
recursos ambientales del entorno y de ia
tecnologia, con base en evidencias vy
conclusiones cientificas.

Desarrclla argumentaciones validas sobre el
origen, evolucion y diversidad ilégica del
planeta, identificando hipétesis y conclusiones.
Participa en la elaboracion y desarrollo de
proyectos de estudios de 0s componentes,

caracteristicas, evolucién y  diversidad
biolégica.
Interpretar  evidencias y  conclusiones

cientificas sobre del uso de los recursos
naturales, considerando las implicaciones
sociales del uso de la tecnolegia, el rol de los
cientificos, y los aportes de la ciencia y la
tecnologia.

Valora las implicaciones del uso de la ciencia,
en la manipulaciéon génica de las células y el
desarrollo tecnoldgico en este campo, a partir
de evidencias y conclusiones cientificas

Resuelve los problemas en situaciones que
impligue la utilizacion de procedimientos para
analizar criticamente la realidad.
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Competencias Unidades de

disciplinares Aprendizaje Competencias especificas
hasicas Integradas

e« Formula en forma independiente los
conocimientos adquiridos al resolver un
probiema.

+ Analiza su sexualidad a partir de los
componentes de la sexualidad integral.

+ Contrasta las diferentes formas de relacién y
expresién en la vivencia de su sexualidad.

+ Toma de decisiones asertivas para el ejercicio
de su sexualidad.

« Disefia estrategias para elegir estilos de vida
sanos en el contexto en el que se encuentra.

e Disefa proyectos para el desarrollo de la
recreacion y el tiempo libre, considerando sus
condiciones fisicas, sociales, culturales, asi
como su contexto.

¢ |Interpretar datos sobre los diferentes tipos de
movimiento, procedentes de observaciones y
medidas en laboratorios, para predecir las
consecuencias de los fendmenos de Ia
naturaleza.

e FElabora proyectos de indagacién vy
experimentacion de fendmenos fisicos,

Explica el funcionamiento Fisica y relacionados con los tipos de movimiento y sus
de maquinas de uso o causas.

. . conocimiento . .
comin a partir  de dientifico « |Interpreta datos relacionados con la teoria
nociones cientificas. cingtica y con la dilatacién de los cuerpos,

procedentes de observaciones y medidas en
laboratorios, para predecir las consecuencias
de los fendmenos de la naturaleza.

e FElabora proyectos de indagacién vy
experimentacién sobre fendmenos de cambios
de presion volumen y dilatacion de cuerpos.

» FElabora proyectos de indagacion vy
experimentacion de fendmenos fisicos,
relacionados con los tipos de movimiento y sus
causas.

Fisicay .
Disefia modelos o conocimiento + |Interpreta datos relacionados con la teoria
prototipos para resolver cientifico cinética y con la dilatacn_én de los cuerpos,
. r: procedentes de observaciones y medidas en
problemas, satisfacer Matematica y . A .
idad demost endi laboratorios, para predecir las consecuencias
necesicades ot,f‘e ostrar Mcte cé:_ de los fendmenos de la naturaleza.
principios cientificos. atematica e FElabora proyectos de indagacion vy
Avanzada

experimentacion sobre fendmenos de cambios
de presién volumen y dilatacion de cuerpos.

e Construye argumentos para validar en forma
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Competencias

disciplinares

basicas

Unidades de
Aprendizaje
integradas

Competencias especificas

logica procesos mateméticos. Elabora un
esquema bdsico de demostracién para validar
los resultados.

Desarrolla argumentos para justificar la
solucibn de un problema a partir de
experiencia: explica que es una prueba
matematica, de otros tipos de razonamiento.
Evalla la validez de una argumentacién.
Maneja datos e informacién y le da un
tratamientc matematico: procesa informacion
que ilustre alguna regularidad o patrén.

Toma decisiones a través de la resolucion de
problemas. Evalia si la solucién de los
problemas se puede aplicar en otros
contextos. Resuelve los problemas en
situaciones diversas que impliquen Ia
utilizacion de procedimientos para analizar
criticamente la realidad.

Reconoce y usa vinculaciones entre conceptos
de distintas areas de las matematicas:
comprende como las ideas logico-matematicas
se interconectan para formar un cuerpo
coherente. Encuentra interconexiones entre
las ideas logico-matematicas.

Organiza sus ideas mediante representaciones
simbdlicas: genera modeios algebraicos de
conceptos y procedimientos matematicos.
Selecciona vy usa diferentes tipos de
comprobacién. Encuentra una serie de
ejemplos para comprobar un resultado.
Realiza demostraciones visuales.

Representa y aplica ideas y procesos de la
Matematica, para la interpretacidon de
fendmenos naturales y sociales.

Relaciona las expresiones
simbaolicas de un
fenomeno de la
naturaleza y los rasgos
observables a simple vista
0 mediante instrumentos
o modelos cientificos.

Fisicay
conocimiento
cientifico
Quimica
Biologia
Matemadtica y
ciencia
Matemadtica
Avanzada

interpreta y explica los fendmenos de su
realidad a partir de una metodologia cientifica.
Interpretar datos sobre los diferentes tipos de
movimiento, procedentes de cbservaciones y
medidas en laboratorios, para predecir las
consecuencias de los fendmenos de la
naturaleza.

Interpreta datos de la materia y sus
propiedades, procedentes de observaciones y
medidas en laboratorios para predecir las
consecuencias de los fenédmenos de la
naturaleza.

114




Competencias Unidades de

disciplinares Aprendizaje Competencias especificas
basicas Integradas

¢ FElabora proyectos de experimentacion de
cambios y transformaciones de la materia y de
los compuestos organicos.

» Desarrolla argumentaciones validas sobre el
origen, evolucion y diversidad ilégica del
planeta, identificando hipotesis y conclusiones.

« Participa en la elaboracion y desarrolio de
proyectos de estudios de los componentes,
caracteristicas, ewvolucién y  diversidad
bioldgica.

+ Desarrollar argumentaciones validas sobre la
estructura, compaosicion, evelucion y funciones
celulares, caracterizando la diversidad celular
e identificando hipétesis y conclusiones
cientificas.

» Explica la estructura, composicién, funcion y
diversidad de las unidades celulares que
conforman el mundo vivo, utilizando la
indagacion y experimentacién.

s Construye argumentos para validar en forma
légica procesos matematicos. Elabora un
esquema basico de demostracién para validar
los resultados.

e Desarrolla procedimientos matematicos vy
resuelve problemas, usando innovaciones
cientificas y  tecnologicas: aplica las
Tecnologias de la informacion y la
comunicacién (TIC) como instrumento para el
aprendizaje de las Matematicas. Maneja de
manera eficiente la calculadora cientifica y la
graficadora.

+» Desarrolla argumentos para justificar Ila
solucion de un problema a partir de
experiencia; explica que es una prueba
matematica, de otros tipos de razonamiento.
Evaila la validez de una argumentacién,

s Maneja datos e informaciébn y le da un
tratamiento matemético: procesa informacién
que ilustre alguna regularidad o patron.

« Toma decisiones a través de la resolucion de
probiemas. Evalia si la solucion de los
problemas se puede aplicar en oftros
contextos. Resuelve los problemas en
situaciones diversas que impliquen la
utilizacién de procedimientos para analizar
criticamente la realidad.

* Reconoce y usa vinculaciones entre conceptos
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Competencias

disciplinares

hasicas

Unidades de
Aprendizaje
Integradas

Competencias especificas

de distintas dreas de las matematicas:
cornprende como las ideas l6gico-matematicas
se interconectan para formar un cuerpo
coherente, Encuentra interconexiones entre
las ideas loégico-matematicas.

Qrganiza sus ideas mediante representaciones
simbdlicas: genera modelos algebraicos de
conceptos y procedimientos matematicos.
Selecciona y wusa diferentes tipos de
comprobacion. Encuentra una serie de
ejemplos para comprobar un resultado.
Realiza demostracicnes visuales.

Representa y aplica ideas y procesos de la
Matematica, para la interpretacibn de
fendmenos naturales y sociales

Analiza las leyes
generales gue rigen el
funcicnamiento del

medio fisico y valora las
acciones humanas de
impacto ambiental.

Fisicay
conocimiento
cientifico
Quimica
Biclogia
Geografia para la
sustentabilidad

Interpreta y explica los fenémenos de su
realidad a partir de una metodologia cientifica.
Interpretar datos sobre los diferentes tipos de
movimiento, procedentes de observaciones y
medidas en laboratorios, para predecir las
consecuencias de los fendmenos de Ia
naturaleza.

Interpreta datos relacionados con la teoria
cinética y con la dilatacibn de los cuerpos,
procedentes de observaciones y medidas en
laboratorios, para predecir las consecuencias
de los fenémenos de la naturaleza.

Elabora proyectos de indagacibn vy
experimentacién sobre fenémenos de cambios
de presion volumen y dilatacién de cuerpos.
Valora los riesgos del desarrollo de la ciencia y
Su uso, con base en evidencias y resultados
cientificos

Interpreta datos de la materia y sus
propiedades, procedentes de cbservaciones y
medidas en laboratorios para predecir las
consecuencias de los fendSmenos de la
naturaleza.

Valora los riesgos del uso irracional de los
recursos ambientales del entorno y de la
tecnologia, con base en evidencias vy
conclusiones cientificas.

Desarrolla argumentaciones validas sobre el
origen, evolucion y diversidad ilogica del
planeta, identificando hipétesis y conclusiones.
Participa en la elaboracién y desarrollo de
proyectos de estudios de los componentes,
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Competencias

disciplinares
basicas

Unidades de
Aprendizaje
Integradas

Competenaas espeaficas

caracteristicas, evolucidn y  diversidad
bioiégica.

Interpretar  evidencias y  conclusiones
cientificas sobre del uso de los recursos
naturales, considerando las implicaciones

sociales del uso de la tecnologia, €l rol de los
cientificos, y los aportes de la ciencia y la
tecnologia.

Desarrollar argumentaciones validas sobre la
estructura, composicién, evolucién y funciones
celulares, caracterizando la diversidad celular
e identificando hipdtesis vy conclusiones
cientificas.

Valora las implicaciones del uso de la ciencia,
en la manipulacion génica de las células y el
desarrollo tecnologico en este campo, a partir
de evidencias y conclusiones cientificas.

Analiza en forma critica y sistematica las
relaciones existentes entre su sociedad y
ambiente natural, en sus ambitos regional,
nacional y global.

Analiza e interpreta los
econdémicos en sus ambitos
nacicnal y global.

fendmenos
regional,

Decide sobre el cuidado
de su salud a partir del
conocimiento de  su
cuerpo, 5uUs pracesos
vitales y el entorno al que
pertenece.

Vida saludable
Biologia

Analiza su sexualidad a partir de los
componentes de la sexualidad integral.
Contrasta las diferentes formas de relacién y
expresion en la vivencia de su sexualidad.
Toma de decisiones asertivas para el ejercicio
de su sexualidad.

Disefia estrategias para elegir estilos de vida
sanos en el contexto en el que se encuentra.
Disefia diagnosticos de su condicion fisica
para mejorar sus habitos de vida.

Desarolla el trabajo en equipo a través del
usc del tiempo libre, el ocio y la recreacion
para fortalecer la interaccion social y la
solidaridad.

Disefia proyectos para el desarrollo de la
recreacion y el tiempo libre, considerando sus
condiciones fisicas, sociales, culturales, asi
como su contexto.

Valora las implicaciones del uso de ia ciencia,
en la manipulaciéon génetica de las células y el
desarrollo tecnoldgico en este campo, a partir
de evidencias y conclusiones cientificas.
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Competencias

disciplinares

hasicas

Unidades de
Aprendizaje
Integradas

Competencias especificas

Relaciona los niveles de
organizacion quimica,
biolégica, fisica "
ecaoldgica de los sistemas
VivOos.

Fisica y
conocimiento
cientifico
Quimica Biologia
Geografia para
la
sustentabilidad

Interpreta y explica los fenémenos de su
realidad a partir de una metodologia cientifica.

Valora los riesgos del desarrollo de la ciencia y
$uU uso, con base en evidencias y resultados
cientificos

Interpreta datos de la materia y sus
propiedades, procedentes de observaciones y
medidas en laboratorics para predecir las
consecuencias de los fendmenos de Ia
naturaleza.

Elabora proyectos de experimentacién de
cambios y transformaciones de la materia y de
los compuestas organicos,

Valora los riesgos del uso irracional de los
recursos ambientales del entorno y de la
tecnologia, con base en evidencias vy
conclusiones cientificas.

Desarrolla argumentaciones validas sobre el
origen, evolucidon y diversidad ilégica del
planeta, identificando hipétesis y conclusiones.
Participa en la elaboracidon y desarrollo de
proyectos de estudios de os componentes,

caracteristicas, evolucion y  diversidad
biclogica.

Interpretar  evidencias y  conclusiones
cientificas sobre del uso de lIos recursos
haturales, considerando las implicaciones

sociales del usc de la tecnologia, el rol de los
cientificos, y los aportes de la ciencia y la
tecnologia.

Desarroliar argumentaciones validas sobre la
estructura, composicidn, evolucién y funciones
celulares, caracterizando la diversidad celular
¢ identificando hipétesis y conclusiones
cientificas.

Explica la estructura, composicién, funcién y
diversidad de las unidades celulares que
conforman el mundo vivo, ufilizando la
indagacion y experimentacion.

Analiza en forma critica y sistematica las
relaciones existentes entre su sociedad y
ambiente natural, en sus ambitos regional,
nacional y global.
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Competencias

disciplinares

basicas

Unidades de
Aprendizaje
Integradas

Competencias especificas

Aplica normas de
seguridad en el manejo
de sustancias,
instrumentos y equipo en
la realizacion de
actividades de su vida
cotidiana.

Vida saludable
Quimica

Disefia diagnésticos de su condicidn fisica
para mejorar sus habitos de vida.

Desarrolla el trabajo en equipo a través del
usc del tiempo libre, el ocio y la recreacién
para fortalecer la interaccién sociat y la
solidaridad.

Disefia proyectos para el desarrcllo de la
recreacion y el tiempo libre, considerando sus
condiciones fisicas, sociales, culturales, asi
como su contexto,

Interpreta dates de la materia vy sus
propiedades, procedentes de observaciones y
medidas en laboratorics para predecic las
consecuencias de los fendmenos de la
naturaleza.

Elabora proyectos de experimentacién de
cambios y transformaciones de la materia y de
los compuestos organicos.

Valora los riesgos del uso irracional de los
recursos ambientales del entorno y de la
tecnologia, con base en evidencias vy
conciusiones cientificas.

Identifica el conocimiento
social y humanista como
una construccidn  en
constante
transformacion.

Identidad y
ciudadania

innovadoras a los
enfrenta el ciudadano

Propene  soluciones
problemas que
contemporaneo.
Analiza los procesos politico — econdmico y
sociocultural que mantienen a la sociedad
mundial actual globalizada en todos los
aspectos.

Identifica los problemas socioculturales de la
sociedad mundial globalizada.

Adquiere conciencia de vivir en un mundo
multicultural v diverso.

Argumenta sus decisiones a partir del analisis
de valores éticos y morales como ase de la
integracion social.

Interpreta la realidad social en la que se
encuentra inmerso, considerando el desarrolio
del pensamiento filoséfico y sus aspectos
teoricos.

Analiza las opiniones y creencias sobre
diferentes conceptos del mundo en diferentes
épocas y culturas, para interpretar su ser.
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Competencias
disciplinares
basicas

Unidades de
Aprendizaje
Integradas

Caompetencias especificas

Sitda hechos histdricos
fundamentales que han
tenido lugar en distintas
épocas en México y el
mundo con relacion  al

Identidad y
ciudadania

Arte y cultura

Analiza los procesos politico — econémico y
sociocultural que mantienen a la sociedad
mundial actual globalizada en todos los
aspectos.

Identifica los problemas socioculfurales de la
sociedad mundial globalizada.

Interpreta la realidad social en la que se
encuentra inmerso, considerando el desarrollo
del pensamiento filosdfico y sus aspectos
tedricos.

Analiza las opiniones y creencias sobre
diferentes conceptos del mundo en diferentes

presente. regional épocas y culturas, para interpretar su ser.

» Analiza los procesos historicos sociales y
politicos econémicos que le dan identidad
comgo jalisciense.

s Participa en la preservacion del patrimonio
cultural y natural de su entorno inmediato.

¢ Propone soluciones innovadoras a los
problemas que enfrenta el ciudadano
coremporaneo.

» Analiza los procesos politico — econémico y
sociocultural que mantienen a la sociedad
mundial actual globalizada en todos los
aspectos.

¢ Identifica los problemas socioculturales de la
sociedad mundial globalizada.

*» Adquiere conciencia de vivir en un mundo
multicultural y diverso.

Interpreta  su  realidad « Argumenta sus decisiones a partir del analisis
social a partir de los Identidad y _de valor_t.as ethos y morales como ase de la
procesos histéricos ciudadania integracion social. . .

locales, nacionales e ¢ Interpreta la realidad social en la que se

internacionales que Ila
han configurado.

Etica y politica

encuentra inmerso, considerando el desarrollo
del pensamiento filosdfico y sus aspectos
tedricos.

Analiza las opiniones vy creencias sobre
diferentes conceptos del mundo en diferentes
épocas y culturas, para interpretar su ser.

Analiza los procesos historico culturales,
sociales y politico econdmicos que dan
identidad a los mexicanos.

Elabora proyectos para preservar el patrimonio
cultural natural de los mexicanos.

Analiza los procesos politico-econdmicos
globales que han modificado su reafidad
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Competencias

disciplinares
basicas

Unidades de
Aprendizaje
Integradas

Competencias especificas

sociocultural. Debate sobre sus derechos y
obligaciones como integrante de la sociedad,
para mejorar si entorno y su calidad de vida

Valora las diferencias
sociales, politicas,
economicas, etnicas,

culturales y de género vy
las desigualdades que
inducen.

Etica y politica

Analiza los procesos historico culturales,
sociales y politico econdomicos que dan
identidad a los mexicanos.

Analiza los procesos politico-econdmicos
globales que han modificade su realidad
sociocultural.

Debate sobre sus derechos y obligaciones
como integrante de la sociedad, para mejorar
si entorno y su calidad de vida

Establece la  relacidn
entre las dimensiones
politicas, econdmicas,

culturales y geograficas
de un acontecimiento.

Geografia parala
sustentabilidad

Etica y politica

Analiza en forma critica y sistemética las
relaciones existentes entre su sociedad y
ambiente natural, en sus ambitos regional,
nacional y global.

Analiza e interpreta los fenémenos
economicos en sus ambitos regional, nacional
y global.

Analiza los procesos histdrico culturales,
sociales y politico econdmicos que dan
identidad a los mexicanos.

Elabora proyectos para preservar el patrimonio
cultural natural de los mexicanos.

Analiza los procesos politico-econdomicos
globales que han modificado su realidad
sociocultural.
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Competencias
disciplinares
basicas

Unidades de

Aprendizaje

Competencias especificas

Analiza con visién
emprendedora los
factores vy elementos
fundamentales que
intervienen en la
productividad y

competitividad de una
organizacion y su relacign
con el entorno
socioecondmico.

Integradas

Geografia parala
sustentabilidad

Analiza en forma critica y sistematica las
relaciones existentes entre su sociedad y
ambiente natural, en sus ambitos regional,
nacional y global,

Analiza e interpreta los
econdmicos en sus ambitos
nacional y global.

fendmenos
regional,

Evalua las funciones de
las leyes y su
transformacidon  en el
tiempo.

Identidad vy
ciudadania .

Propone soluciones innovadoras a ios
problemas que enfrenta el ciudadano
contemporaneo.

Analiza los procesos politico — econémico y
scciocultural que mantienen a la sociedad
mundial actual globalizada en todos los
aspectos.

Identifica los problemas socioculturales de la
sociedad mundial gicbalizada.

Adquiere conciencia de vivir en un mundo
multicuitural y diverso.

Argumenta sus decisiones a partir del analisis
de valores éticos y morales como ase de la
integracion social.

Interpreta la realidad social en la que se
encuentra inmerso, considerando €l desarrollo
del pensamiento filoséfico y sus aspectos
tedricos.

Compara las
caracteristicas
democraticas ¥y

autoritarias de diversos
sistemas sociopoliticos.

Eticay politica |e

Analiza los procesos histérico culturales,
sociales y politico econémicos que dan
identidad a los mexicanos.

Analiza los procesos politico-econdmicos
globales que han modificado su realidad
sociocultural.

Analiza las funcicnes de
las  instituciones  del
Estado Mexicano y la
manera n que impactan
su vida.

Etica y politica

Analiza los procesos histdrico culturales,
sociales y politico economicos que dan
identidad a los mexicanos.

Elabora proyectos para preservar el patrimonio
cultural natural de los mexicanos.

Debate sobre sus derechos y obligaciones
como integrante de la sociedad, para mejorar
si entorno y su calidad de vida.
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Competencias

disciplinares

hasicas

Unidades de
Aprendizaje

Competencias especificas

Valora distintas practicas
sociales  mediante el
reconocimiento de sus
significados dentro de un
sistema cultural, con una
actitud de respeto.

Integradas

Arte y cultura
regional

Critica con fundamento, las manifestaciones
artisticas para ser selectivo y reflexivo en su
ConsuMmo.

Analiza los procesos histéricos sociales y
politicos econdmicos que le dan identidad
como jalisciense.

identifica, ordena e
interpreta las ideas, datos
y conceptos explicitos e
implicitos en un texto,
considerando el contexto
en el que se generd y en
el que se recibe.

Descripcion, andlisis
y argumento

Expresa sus ideas con coherencia vy
sistematizacién, de acuerdoe con los
requerimientos de la situacion comunicativa en
que se encuentre,

Analiza la estructura y el contenido de obras
literarias en situaciones especificas.

Ordena ideas y conceplos, expresados o
implicitos, de diversos textos cientificos vy
literarios para argumentar.

Evalua un texto mediante
la comparacion de su
contenido con el de otras,
en funcién de sus
conocimientos previos y
nuevos,

Descripcion, analisis
¥ argumento

Correccién de estilo
y critica propositiva

Expresa sus ideas con coherencia vy
sistematizacién, de acuerdo con los
requerimientos de la situacidn comunicativa en
que se encuentre,

Analiza la estructura y el contenido de obras
literarias en situaciones especificas.

Ordena ideas y conceptos, expresados o
implicitos, de diversos textos cientificos y
literarios para argumentar.

Disefia argumentos y estrategias discursivas
en diversos tipos de textos.

Reconstruye la redaccion de diversos textos
que hayan sido elaborados con escaso
trabajo estilistico.

Interpreta diversos textos para expresar su
postura respecto de una problemética ©
situacian.

Plantea supuestos scbre
los fenémenos naturales
y culturales de su entorno
con base en la consulta
de diversas fuentes.

Comprensién y
expresion verbal

Elabora trabajos académicos utilizando
estrategias de organizacidn y procesamiento
de informacion,

Practica la lectura como una necesidad
humana en su vida escolar y cotidiana.
Localiza e identifica las ideas presentes en
diversos tipos de textos.

Elabora opinicnes de lo que lee
multiplicidad de textos escritos.
Reflexiona y explica con base en textos
previamente leidos ante uno o mas receptores.

en una
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Competencias

disciplinares

hasicas

Unidades de
Aprendizaje
Integradas

Competenaas especificas

Produce textos con base
en el uso normativo de la
lengua, considerando la
intencion  y  situacidon
comunicativa.

Correccion de estilo
¥y critica propositiva

Disefa argumentos y estrategias discursivas
en diversos tipos de textos.

Reconstruye la redaccion de diversos textos
que hayan sido elaborados c¢on escaso
trabajo estilistico.

Comunica oralmente y por escrito sus ideas de
manera coherente en diversas situaciones
lingliisticas.

Interpreta diversos textos para expresar su
postura respecto de una problematica o
situacién.

Disefia propuestas innovadoras en relacion a
una problemética o situacion planeada, a partir
del analisis y aplicacién de la informacion.

Expresa ideas y conceptos

en composiciones
coherentes y creativas,
con introducciones,

desarrollo y conclusicnes
claras.

Correccién de estilo
y critica propositiva

Reconstruye la redaccién de diversos textos
que hayan sido elaborados con escaso
trabajo estilistico.

Interpreta diversos textos para expresar su
postura respecto de una problematica o
situacion.

Argumenta un punto de
vista en publicc de
manera precisa,
coherente y creativa.

Descripcidn, andlisis
y argumento

Comprension y
expresién verbal

Expresa sus ideas con coherencia vy
sistematizacién, de acuerdo con los
requerimientos de la situacion comunicativa en
que se encuentre.

Ordena ideas y concepios, expresados o
implicitos, de diversos textos cientificos v
literarios para argumentar.

Fundamenta sus ideas con claridad vy
precision a partir de textos cientificos y
literarios.

Valora el patrimonio literario como expresién
estética e intelectual en diversas épocas y
culturas.

Fortalece su dominio de la lengua, tanto en la
escrituralidad como en la oralidad, en diversas
situaciones comunicativas.

Reflexiona y explica con base en textos
previamente leidos ante uno o mas receptores.

124




Competencias
disciplinares
hasicas

Unidades de
Aprendizaje

Competenaas espeaficas

Valora y describe el papel
del arte, Ia literatura y los
medios de comunicacion
en la recreacidon o la
transformacién de una

cultura, teniende en
cuenta los propdsitos
comunicativos de

distintos géneros.

Integradas

Descripcién, analisis
Yy argumento

Expresa sus ideas con ooherencia vy
sistematizacion, de acuerde c¢on los
requerimientos de la situacion comunicativa en
gue se encuentre.

Analiza la estructura y el contenido de obras
literarias en situaciones especificas.

Ordena ideas y conceptos, expresados o
implicitos, de diversos textos cientificos y
literarios para argumentar.

Elabora textos, utilizando estrategias de
analisis y sintesis de informacion, para
formular pregunias e hipdtesis a partir del
andlisis de problemas vy situaciones.

Valora el pensamiento
Iégicc en el proceso
comunicativo en su vida
cotidiana y académica.

Descripcidn, analisis
¥ argumento

Expresa sus ideas con coherencia vy
sistematizacion, de acuerdo con los
requerimientos de la situacion comunicativa en
gue se encuentre.

Analiza la estructura y el contenido de obras
literarias en situaciones especificas.

Ordena ideas y conceptos, expresados o
implicitos, de diversos textos cientificos y
literarios para argumentar.

Elabora textos, utilizando estrategias de
andlisis y sintesis de informacién, para
formular preguntas e hipdtesis a partir del
analisis de problemas y situaciones.

Analiza y compara el
origen, desarrollo ¥y
diversidad de los sistemas
y medics de
comunicacién.

Tecnologias de la
informacion

Uiliza aplicaciones informaticas para clasificar
y organizar la informacion en situaciones
escolares, laborales o de su vida personal.

Identifica e interpreta la
idea general y posible
desarrollo de un mensaje

oral o escrito en una
segunda lengua,
recurriendo a
conocimientos  previos,

elementos no verbales y
contexto cultural.

Lengua extranjera i

Utiliza el lenguaje verbal para expresar sus
ideas en una segunda lengua.

Elabora en una segunda argumentos para ser
expuestos en situaciones diversas.

Comunica sus ideas en forma escrita en
distintas situaciones.

Argumenta verbalmente sus ideas en una
segunda lengua.

Comunica sus ideas en inglés, en forma oral y
escrita en madltiples situaciones.
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Competencias

disciplinares

hasicas

Unidades de
Aprendizaje

Competendcias cspecificas

Se comunica en
lengua
mediante un
légico, oral o escrito,
congruente con la
situacion comunicativa.

una
extranjera
discurso

Integradas

Lengua extranjera |

Fortalece el dominic de una lengua
extranjera a través de la expresiéon oral y
escrita en maitiples situaciones
comunicativas.

Empiea términos relevantes en situaciones
comunicativas diversas. Interpreta la lectura
en sus diversas manifestaciones en una
segunda lengua.

Interpreta la informacién proveniente de
diversas fuentes en una segunda lengua.
Produce significados relevantes para el
procesc de comunicacion en diversas
situaciones comunicativas.

Practica la lectura en una segunda lengua de
diversos textos.

Fortalece su dominio de inglés, en sus cuatro
competencias basicas: Hablar, leer escribir y
escuchar en multiples situaciones
comunicativas.

Emplea conceptos relevantes con relacién a
diversos tépicos.

Practica la lectura en una segunda lengua de
diversos tipos de textos.

Utiliza las tecnologias de

la informacién ¥
comunicacién para
investigar, resolver
problemas, producir
materiales y transmitir

informacion.

Tecnologias de la
informacién

Utiliza aplicaciones informéticas para clasificar
y organizar la informaciébn en situaciones
escolares, laborales o de su vida personal.
Maneja informacion a través de las tecnologias
de la infermacion y comunicacion.

Utiliza diversas aplicaciones de software para
organizar, administrar y presentar informacién
en aplicaciones diversas.

Resuelve problemas de uso de informacion a
través de herramientas avanzadas de software
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Anexo 3. Capacitacion docente.
Competencias de asesoria en el BGAL Curso de Induccién

Objetivo General;

o Desarrolla habilidades relacionadas con la labor de asesoria en el entorno del BGAL.

Objetivos Particulares:

1. Justifica la incorporacion de las TIC en el entorno de aprendizaje del BGAL
2. Delimita el rol del asesor en el entorno del BGAL
3. Disefa esquemas de aprendizaje enriquecidos con TIC,

Justificacion

La funcién de asescria requiere de su re-conceptualizacidn al desarrollarse en entornos de aprendizaje gue
sustentan el proceso de ensefianza-aprendizaje en el caracter medidtico de las TIC. La intencidn primaria es
desarrollar en el asesor las competencias necesarias para la utilizacion del potencial de dichas herramientas
incrementande la interaccién estudiante-estudiante, estudiante-profesor y estudiante-materiales de
aprendizaje, en un contexto en donde el valor social del conocimiento se incrementa de manera continua. La
articulacién del BGAI como estrategia formativa demanda del profesional responsable de la labor de asesoria
habilidades especificas para facilitar el desarrollo de competencias a partir de la mediacién de las TIC.

Temporalidad:
4 semanas, sumando un total de 40 horas crédito divididas en 8 horas presenciales y 22 en lineq.

Fase 1. Caracterizacion de la funcién docente en las diversas modalidades formativas

Ohjetivos particulares:

= Sefiala los elementos que conforman un docente eficiente.
=  Plantea un modelo pertinente para la funcidén docente en entornos de aprendizaje
presenciales, semipresenciales y semipresenciales enriquecidos por las TIC.

Fase 2. La funcién docente en entornos virtuales de aprendizaje

La paulatina insercién de las TIC en los contextos educativos ha demostrado en las instituciones
educativas que la han adoptado, beneficios alternativos para alumnos y docentes al poner a su
disposicién recursos electronicos como software, bibliotecas virtuales o paginas web, entre otros,
mismos que facilitan los procesos de aprendizaje.

La afliccion efectiva de las TIC en los entornos sefialados requiere de un listado de competencias que se
destaque por la eficiencia. En esta segunda fase de la estrategia instruccional se detallaran las
habilidades requeridas para alcanzar criterios de calidad éptimos.

Objetivas:

s Explicar la evolucidn del rol docente en los entornos virtuales de aprendizaje.
» Justificar el rol docente en los entornos virtuales de aprendizaje.
= Recomendar acciones docentes especificas para los entornos virtuales de aprendizaje.
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UNIVERSIDAD DE GUADALAJARA

H. CONSEJO GENERAL UNIVERSITARIO

Exp. 021
Dictamen NUm. 1/2010/128

A estas Comisiones Permanentes Conjuntas de Educacion y Hacienda, han sido
turnados los dictdmenes nimeros 01/01/10 y SUV/059/10, de fechas 3 y 5 de marzo de
2010, enlos que los Consejos Universitario de Educacién Media Superior y del Sistemna de
Universidad Virtual respeg:ﬂvomen’re, plantean la creacion del plan de estudios del
Bachillerato General por Areas interdisciplinarias (BGAl) en la modalidades mixta y virtual,
para operar bajo el sistema de créditos y ser promoclonado e impartido por los propios
Sistemas, suprimiendo al Bachillerato General Semiescolarizado y al Bachillerato a
Distancia vigentes respectivamente, v:

Resultando

1. Que la Universidad de Guaddalgjara se define en su Mision cémo “La Red
Universitaria del Estado de Jalisco, publica y auténoma, con vocacidon
internacional y compromiso social, que satisface las necesidades educativas de
nivel medio superior y superior, de investigacion cientifica y tecnoldgica y de
extensidn para incidir en el desamollo sustentable e incluyente de la sociedad.
Respetuosa de la diversidad cultural, honra los principios de justicia social,
convivencia democidtica y prosperidad colectiva”,

2. Que el modelo de organizacion de la Universidad de Guadalajara, es el de una
Red Universitaria integrada por Centros Universitarios Temdticos y Regionales, el
Sistema de Educacion Media Superior (SEMS), el Sistema de Universidad Virtual
(SUV) y una Administracion General.,

3. Que como parte de la Red Universitaria, el SEMS es responsable de la infegracion
de los funciones de docencia, investigacion y difusion, asi como de la
administiacion de este nivel educativo. Al frente del Sistema, estan el H. Consejo
Universitario de Educacion Media Superior, y ia Direccién General a la que se
adscriben las escuelas preparatorias, técnicas, politécnicas, mo%os y los
planteles que imparten programas académi el nivel. ‘ 53
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Que los programas academicos que se imparten en el SEMS son carreras
técnicas, politécnicas, bachileratos técnicos y bachillerato general por
competencia; en moddlidades presencial y no presencial, todos ellos con
diferentes grados de supenvision docente e impartidos en 51 escuelas sedes, 70
mddulos y 27 extensiones, que hacen un total de 148 planteles distribuidos en el
estado de Jalisco; ademds de imparte en las escuelas cuyos estudios cuentan
con el Reconocimiento de Validez Oficial de Estudios de nivel medio superior.

Que en su sesidon extraordinaria del dia 15 de octubre de 1992, mediante
dictamen numero 30881, el H. Consejo General Universitario aprobd el Plan.de
Estudios del Bachillerato General, antecedente de Ila modalidad
semiescolarizada del Plan de Estudios de Bachilerato General por Areas
interdisciplinarias, aprobado por el H. Consejo Universitario de Educacion Media
Superior, mediante dictamen nuimero 17/95, de fecha 14 de junio de 1995, el
cual empezd a oftecerse en el calendario escolar 94's en las escuelas del SEMS.

Que el H, Consejo General Universitario, aprobd en su sesién del 21 de julio del
2006, bajo el dictamen 252, Ia reorganizacion curricular del Bachillerato General
Semiescolarizado para et Sistema de Educacion Media Supertior,

Que el H. Consejo General Universitario, aprobd en su sesion del 19 de diciembre
del 2006, bajo el dictamen 477, la creacién del Bachillerato a Distancia para
operar bajo el sistema de créditos en el Sistema de Universidad Virtual,

Que a nivel nacional, la educacion media superior (EMS) enfrenta desafios para
ia mejora de la calidad educativa y la ampliacién de su cobertura con equidad,
toda vez que existen mlltiples factores que inciden en la formaciéon de los
jovenes bachilleres, entre ellos la prevalencia de diversos modelos educativos, y
la coexistencia de planes y programas diferentes. En consecuencia la Secretaria
de Educacién Publica (SEP) convocd en 2007 a la Reforma Integral de la
Educacion Media Superior y a la creacion del Sisterma Nacional de gachillerato
(SNB). -
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Que la Reforma Integral de la Educacién Media Superior se estructura en 4 ejes:
la construccidn de un marco curicular comun (MCC), la definicidn y regulacion
de las opiniones de oferta de la EMS, los mecanismos de gestion de la reforma y
la certificacidn del Sisterna Nacional de Bachillerato (SNB). En este sentido, la
Educacién Basada en Competencias (EBC) y la Educacién de Calidad, se
constituyen en prinCipios rectores que comienzan a incorporarse en  los
planteamientos politico — educativos de la administracion federal, con el fin de
garantizar la formacion de sujeto sociaimente Utiles que puedan desempenarse
en forma competente en el mundo productivo vy su redlidad social inmediata.

10. Que en el marco de la reforma aludida en el parafo anterior, se han generado

12.

acuerdos @ nivel nacional entre las instituciones educativas de nivel medio
superior, con respeto al perfil del egresado y las competencias genéricas,
bdsicas y especificas que habrdn de adquirir los estudiantes a nivel nacional,
dando forma al MCC aprobado mediante el Acuerdo 445 de la SEP y publicado
en el Diario Oficial de la Federacién el martes 21 de octubre del 2008,

.Que el SEMS inicidé en el ano 2003 un proceso de andlisis y evaluacion del
Bachillerato General a fravés de un proceso colaborativo de evaluacion y
reforma académica, cuyo resultado evidencid la necesidad de realizar
profundas modificaciones cumiculares, pedagdgicas y de operacion que le
actudlizaran en su pertinencia social y formativa, afendiendo las tendencias
nacionales e intemnacionales en los dmbitos educativos, disciplinares y del
entorno socidal.

Que lo anterior cuimind en la aprobacién del Plan de Estudios del Bachillerato
General por Competencias (BGC) por el H. Consejo Universitario de Educacion
Media Superior (CUEMS), en la sesién extraordinaria del 2 de marzo de 2007 bajo
el dictamen numero 169. El BGC tfiene un enfoque formativo basado en
competencias, centrado en el aprendizaje, que incorpora en forma fransversal
las dimensiones cientifica—cultural, tecnoldgica, ética, estética y humanista en
una perspectiva global, regional y local, para propiciar una fomﬁ@n integral
del estudiante. e
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13. Que la descripcion de los rasgos del perfil del egresado del BGC se arficula con
fos planteamientos del MCC, organizado a partir de 5 competencias genéricas:
comunicacion, pensamiento matemdtico, comprensién del ser humano,
ciudadania, comprension de la naturaleza y formacién para el bienestar; Ias
cuales incluyen competencias especificas de distintos campos disciplinares
necesarias para que los estudiantes se desanollen de manera eficaz en
diferentes contextos y situaciones a lo lago de la vida.

14. Que en el Estado de Jdlisco, el crecimiento poblacional ha sido constante a
partir de la década de los 60, con el consecuente impacto en ia demanda de
estudios de nivel medio superior por los jdvenes egresados de la secundaria, las
instituciones educativas no sélo han hecho esfuerzos por ofrecer mds espacios
en sus planteles escolares sino también han implementado modalidades

3 educativas no presenciales. En el SEMS el numero de alumnos que cursan €l
bachillerato en esta modalidad se ha visto incrementado en mds del 700% en

- los Ulfimos 14 anos, pefiodo en que ha estado vigente el programa educativo.
Por ofra parte, e Bachillerato a Distancia, desde que comenzd a operar, ha
atendido a la poblacién adulta que por diversas razones, dejd inconclusos 0 no
redlizé estudios de educacion media superior, posibilitdndole la continuacién de
su fomnacidén académica, y la obtencidén de mejores oportunidades en el
mercado laboral.

15.Que el crecimiento en la demanda de senvicios educativos y las politicas
nacionales de reforma del Nivel Medio Superior (NMS) necesariamente impactan
al Bachillerato General Semiescoilarizado y al Bachillerato a Distancia, por lo que
es necesario actualizaro.
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Que la Direccién General del SEMS y la Rectoria del SUV, convocaron a sus
académicos a un trabgjo conjunto de revisidn, andlisis, y evaluacion de los
planes de estudio vigentes, asi como de disefio de un plan de estudios de
Bachillerato General en Moddlidades no presenciales, mixta y virtual, que tuviese
como referencias ol plon de estudioc dol BCC, las compctencias establecidas
en el MCC, la experiencia institucional obtenida por los docentes y directivos en
el Bachillerato General Semiescolarizado y ef Bachillerato a Distancia, asi como
los lineamientos establecidos en el Plan de Desarrollo Institucional, Visién 2030, de
la Universidad de Guadalajara y sus leyes y reglamentos aplicables.

. Que la Direccidén de Educacién Confinua, Abierta y a Distancia (DECAD) vy la
Direccién Académica del SWV, redlizaron de manera conjunta estudios de
diagndstico de sus respectivos planes de bachillerato vigentes, elaboraron una
metodologia para el diseno curicular de un nuevo plan de estudios; e integraron
equipos de trabajo de profesores del SEMS y asesores del SUV, cuyo producto
consiste en el documento titulado: Propuesta de Plan de Estudios del Bachillerato
General por Areas Interdisciplinarias (BGAI) de la Universidad de Guadalajara.

. Que la propuesta del plan de estudios citada en el parrafo antetior parte de una
metodologia de construccidn curiicular para la infegracidn de unidades de
aprendizaje a partir del Constructivismo, con el objeto de disefar €l mapa
curicular con un enfoque por competencias, comun para las modalidades
semiescolarizada y virtual. Con ello se buscd cubiir dos requisitos: (a} Integrar el
mapa curicular del BGC, de fres anos estimados en sus trayectorias, para ser
cursado en menor fiempo; y (b) implementar un método que permita el frabajo
por competencias.

Que con esta base tedrica, se desanolld un andlisis de tipo descriptivo que
permitié el nuevo mapa curicular del BGAI en sus modalidades mixta vy virtual. El
objetivo fue caracterizar los grados de afinidad presentes entre las competencias
de las 44 unidades de aprendizaje del BGC para integrardas en una
programacién factible de ser cursada en un menor tiempo y que u’@uyero la
totalidad de las competencias del BGC y del MCC. T R
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20.Que en el disefo del nuevo plan de estudios se tomaron aspectos clave del
BCAI, tales como la mediacion pedagdgica, sefalada como el “conjunto de
acciones o intetvenciones, recursos y materiales didacticos como un conjunto
articulado de componentes que intervienen en el hecho educativo, facilitando el
proceso de ensenanza aprendizaje” (Castillo, 2000: pp 44-48).. Asi, los sujetos
que cursan la modalidad semi-escolarizada del bachillerato “estdn mediados
por los criterios autolnstruccionales y androlégicos de [os sisternas abiertos, en los
que el autoestudio y la responsabilidad autdnoma en los procesos educativos
son fundamentales” (Castillo, 2000: pp 44-48)". Por ofra parte y en este sentido se
tomaron aspectos clave del Bachillerato a Distancia (BDI) del Sistema de
3 Universidad Virtual, tales como la mediacion pedagodgica, la mediacion
tecnoldgica y el modelo de aptendizaje por competencias.

1.Que la conceptudlizacion del modelo de un nuevo plan de estudios de

bachillerato general en la modalidad semiescolarizada, incluye el impulso a ung

propuesta curicular flexible; con un modelo pedagdgico mds formativo que

informativo; la implementaclén  de estrategios que fomenten la

interdisciplinariedad; el uso de las tecnologias de Informacién y comunicacion

como parte imporante para el enfiquecimiento de los aprendizaijes y saberes y

la formacién de sujetos innovadores con una cultura humanistica, cientifica y

r  tecnoldgica, capaces de responder a las necesidades sociales y a los retos del
desarrollo regional y estatal,

N
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22.Que el plan de estudios que se propone se denomina Bachillerato General por

3 23

i

Areas Inferdisciplinarias, el cual se define como un programa educativo de nivel
medio supetior, con un enfoque formativo basado en competencias, centrado
en el aprendizaje y fundamentado en el Constructivismo, que incorpora en
forma transversal las dimensiones cientifico-cuttural, tecnolégica, ética, estética,
humanista en una perspectiva global, regional y local, para propiciar la
formacién integral del estudiante. Un programa que utiiza estrategias y
metodologias proplas de las modalidades educativas no convencionales,
particularmente la semipresencial; en un entomo enriquecido por las tecnologias
de informacién y comunicacién. Dicho programa estd dirigido a la poblacién
que ha concluido el nivel bdsico, con el propdsito de dotarla de una cultura
general que le pemita desempenarse en los dmbitos cientifico, tecnoldgico,
social, cultural y laboral. Ademds, con el propdsito de favorecer la movilidad de
los estudiantes, este bachillerato integra en su disefio curicular el perfil de egreso
y las competencias curiculares acordadas nacionalmente.

. Que al término del Bachillerato General por Areas Interdisciplinarias, el estudiante
manifestard las habilidades necesarias para demostrar diversas competencias
en las que se encuentran los siguientes rasgos: identidad, autonomia y liderazgo,
razonamiento verbal, gestion de la informacién, ciudadania, sensibiidad
estética, pensamiento critico, razonamiento Idgico-matemdtico, pensamiento
cientifico, pensamiento creativo, responsabilidad ambiental, vida sana y estilos
de aprendizaje y vocacion.

. Que el plan del BGAI en sus modalidades mixta y virtual que se proponen, estdn
disefiado bajo el sistema de créditos. El nimero total de créditos a aprobar para
obtener el certificado de bachillerato es de 239, distiibuidos en 219 créditos para
el Area de Formacién Basica Comun Obligatoria, conformada por 22 unidades
de aprendizaje infegradas; y 20 créditos en el Area de Formacién Especializante,
cada una de ellas con 3 unidades de aprendizaje de la Trayectoria de
Aprendizaje Especializante elegida.
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25. Que el Area de Formacién Especializante, incluye el diseno de Trayectorias de

Aprendizaje y Especializante (TAE), de las cudles el alumno deberd cursar al
menos una. Estas estén conformadas por cursos que conducen al oforgamiento
de un diploma y tienen como fin propiciar en Ios alumnos el desarollo de
competencias de su inferés.

26.Que en el BGAl, en sus modalidades mixta y vitual, la asesoria es un rubro

27

28.

@N

fundamental y obligatorio para coordinar y orientar el proceso de aprendizaje de
los estudiantes durante su frdnsito por el programa. Para ello, es importante que
se coordinen, implementen y proporcionen las herramientas indispensables para
que los asesores puedan desempenar su tarea en modalidad mixta o en lineq,
individual, en equipos o grupal.

. Que el plan de estudios del BGAI en sus modalidades mixta y virtual, establece
un programa de capacitacion para los docentes, el cual incluye la induccidn de
los profesores al plan de estudios, el modelo educativo, estrategias de
aprendizaje, asesoria, evaluacién y seguimiento del proceso de ensefanza
aprendizaje en las modalidades no presenciales, ademas de generar procesos
autogestivos en los profesores del SEMS y del SUV. con €l fin de contribuir al
fortalecimiento de un perfil ligado a los planteamientos de MCC, a saber: que el
docente sea capaz de construir una frayectoria profesional ad hoc al objeto de
su ensenanza que le pemita dominar los saberes propios de su actividad, v llevar
a cabo los procesos necesanios para €l aprendizgje, en un ambiente de
colaboracion y transparencia que permita el desarrollo sano e integral de los
estudiantes (Acuerdo 447, SEP).

Que las 8 competencias del perfil docente que se establecen en el MCC, son
vdlidas para el BGAl en sus modalidades mixta y vitual: organiza su formacion
continua a lo largo de su trayectoria profesional; domina y estructura los saberes
para facilitar experiencias de aprendizaje significativo; planifica los procesos de
ensenhanza y de aprendizaje atendiendo al enfoque por competencias, y los
ubica en contextos disciplinares, curiculares y sociales amplios; lleva a la
préctica procesos de ensefianza y de aprendizaje de manera efectiva, creativa

e mnovodoro Q su contexto lnsﬂtucnonol evalla los procesos de ensencm y de
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29.Que la evaluacion de los aprendizajes en el enfoque por competencias se
fundamenta en evidencias, criterios e indicadores, motivo por el cual el proceso
y las estrategias e instrumentos requieren en su disefo cuidar la coherencia y
vinculacion con los aprendizajes enfocados en los elementos de cada
competencia.

30. Que para llevar a cabo este importante proceso de evaluacion, se deben
considerar cuairos momentos: la evaluaciéon diagndstica, la formativa, la
sumativa y la validacion. La primeta dispone fescatar en un primer acercamiento
los saberes previos para identificar el punto de partida de la competencia; la
segunda supone evaluar de manera precisa los avances de los estudiantes a
través de la identificacion de los procesos principales que les ayudardn a
desarrollar las competencias tanto genéricas como especificas; la sumativa
consiste en la articulacion de las evidencias para emitir un juicio o calficacién
respecto de la competencia; y la validacién es ia confirmacién de avances de
la competencia en el estudiante a partir de un examen enfocado a evaluar las

g competencias aplicado por una entidad externa al asesor,

C/"-\ 31. Que el BGAI en sus modalidades mixta y virtual integra el plan de evaluacién y

actualizacion del programa, que establece los lineamientos necesarios para
operar las metodologias que permiten implementar estrategias especificas de
seguimiento de la gestidn curicular, para obtener informacién relevante sobre
indicadores cuantitativos y cudlitativos que sirvan de insumos a la toma de
decisiones para la mejora y reestructuracion del plan de estudios, asi como su

operacion,
2.Que en el BGAl en sus modalidades mixta y virtual, los recursos econdémicos
% necesanios para apoyar a los estudiantes en su aprendizaje se enfocan
bdsicamente en la elaboracién de guias para el aprendizaje, matericales
multimedia, plataforma electrénica y ofros recursos de apoyo. Las guias de

aprendizaje para los estudiantes deben darles un seguimiento y evaluacién de su
pettinencia con el plan de estudios. Asimismo, €l docente contard, ademds de

@

. -~ @808 recursos,

guias de aprendizaje para asesor.
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33. Que la adquisicion de la bibliografia, es un elemento importante para el logro de
los propositos del plan de estudios, mds alin con el objetivo de someterlo a Ia
evaluacién y acreditacién externa al #émino de su implementaciéon. La
institucion tiene mds de una década de aplicacidn de una poliica de
adquisicién  bibliogréfica que ha permitido obtener un acervo bibliografico
aceptable para el desarollo de los planes y programas de estudio. Estos acervos
con los que ya cuentan las escuelas del SEMS, serdn la base para el desarolio
del BGA, y sélo se plantea la adquisicién de bibliografia actual, y para las nuevas
unidades de aprendizaje integradas, tanto las bdsicas como de las trayectorias
de aprendizaje especializante.

34.Que el proyecto del plan de estudios del Bachillerato General por Areas
Interdisciplinarias en las modalidades mixta y vitual, que forma parte del
presente dictamen, contiene las generalidades del plan de estudios, las razones
que fundamentan su creacion, los objetivos que se persiguen con el proyecto, el
perfil del egresado que se pretende lograr, la metodologia que se siguid para su
disefico cunicular, la esfructura del plan de estudios, los ciiterios para su
implementacién, el plan de evaluacion y actualizacion cumicular, los programas
3 de las unidades de aprendizgje, Y los anexos respectivos.

En vitud de los resultandos antes expuestos, y
Considerando:

Que la Universidad de Guadalajara es un organismo publico descentralizado del
Gobiemo del Estado con autonomia, personalidad juridica y patimonio propio,
de conformidad con lo dispuesto en el ariculo 1 de su Ley Orgdnicq,
promulgada por el Ejecutivo local del dia 15 de Enero de 1994, en ejecucién del
decreto nimero 15319 del H, Congreso del Estado de Jalisco.

. Que como lo sefialan las fracciones |, Il y V del articulo 5 de la Ley Orgdnica de
« la Universidad, en vigor, son fines de esta Casa de Estudios la formacion y
actuatizacién de los técnicos, bachilleres, t€cnicos profesionales, profesionistas,
graduados y demds recursos humanos que requiere el desarnollo  socio-
econémlco del Es’rcndo organizar, realizor. fomentar y difundir la investigocién
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. Que es atibucién de la Universidad redlizar programas de docencia,
investigacion y difusidn de la cultura, de acuerdo con los principios y
orientaciones previstos en el articulo 3 de la Constitucion Federal, asi como la de
establecer las aportaciones de cooperacién y recuperacion por los semvicios que
presta, tal y como lo estipula en las fracciones il y Xl del articulo 6 de la Ley
Orgdnica de la Universidad de Guadalgjara.

V. Que de acuerdo con el ariculo 22 de su Ley Orgdnica, la Universidad de
Guadalgjara adoptard el modelo de Red para organizar sus actividades
académicas y administrativas.

V. Que es atribucién del H. Consejo General Universitario, conforme lo establece el
articulo 31, fraccion VI de la Ley Orgénica vy el articulo 39, fracciones | y i del
Estatuto General, crear, suprimir 0 modificar carreras y programas de posgrado y
promover iniciativas y estriategias para poner en marcha nuevas caneras y

posgrados.
VI, Que el H. Consejo General Universitario funciona en pleno o por comisiones, 'las
3 qQue pueden ser permanentes o especiales, como lo sehala el ariculo 27 de la
Ley Orgdnica.
- Vil Que es atribucién de Ia Comisidn de Educacién conocer y dictaminar acerca de

las propuestas de los Consejeros, el Rector General o de los Titulares de los Centros,
Divisiones y Escuelas, asi como proponer las medidas necesarias para el
mejoramiento de los sistemas educativos, los criterios de innovaciones
pedagdgicas, la administracidon académica y ks reformas de las que estén en
vigor, conforme lo establece el articulo 85, fracciones | y IV del Estatuto General,

.  Que la Comision de Educacion, tomando en cuenta las opiniones recibidas,
estudiard los planes y progromas presenfados y emitid el  dictamen

- conmespondiente, el cual se pondrd a consideracion del H. Consejo General
Universitario, segun lo establece el articulo 17 del Reglamento General de Planes
de Estudio de esta Universidad.

IX. Que de conformidad a lo previsto en la fraccidén IV, articulo 86 del Estatuto
General, es afibucién de la Comisibn Permanente de Hcciend proponer al
| Universitario el proyecto de aranceles y conjgiagiGigres de la

Consejo Gen
Universidad/de Guadalajara.
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Que es atribucién de la Comisidn de Educacién del Sistema de Educacién
Media Superior, dictaminar sobre ia creaciéon, modificacién o supresion de
planes de estudio, ya sean de educacién propedéutica, técnica o bivalente del
nivel medio superior, asi como proponer a su Consejo las politicas y lineamientos
que regulardn los procesos de admisién de aspirantes, asi como la promocién y
acreditacion de los alumnos inscritos en cualquier prograrma académico bajo la
responsabilidad del Sistema, de conformidad con la fracciones | y V del articulo
10 del Estatuto orgénico del SEMS.

Que tal y como lo prevé la fiaccion |, articulo 13 del Estatuto Orgdénico del
Sistema de Universidad Virtual, es atribucidn del Consejo del Sistema proponer los
planes y programas educativos, de investigacién y difusion que ofrezca el
Sistema.

Por lo anteriormente expuesto y fundado, estas Comisiones Permanentes Conjuntas de
Educacién y Haclenda nos permitimos proponer los siguientes:

Resolutivos:

PRIMEROQ. Se propone al pleno del H. Consejo General Universitario aprobar la creacién
del plan de estudios del Bachillerato General por Areas Interdisciplinarias (BGA!) en ta
modalidad mixta para el Sistema de Educacion Media Superior y en la modalidad virtual
para el Sistema de Universidad Virtual que operard bajo el sistema de créditos, de
conformidad con el documento “Bachillerato General por Areas Interdisciplinarias® que
forma parte del presente dictamen; y suprimir el Bachillerato General Semiescolarizado
vigente en el Sistema de Educacion Media Superior, v el Bachlllerato a Distancia en el
Sistema de Universidad Virtual.,

SEGUNDO. La administracion y operacion del plan de estudios del Bachlllerato General
por Areas Interdisciplinarias en la modalidad mixta estard a cargo del Sistema de
Educacién Media Superior; las aperturas o promociones se ajustarén a la demanda y @
las condiciones para satisfacera, por lo que no estard sujeto a calendarizacion fija de
ingreso.

La organizacion académica, administrativa, de expedicién de constancias, certificacion
de los estudios del BGA! en su modoalidad mixta, estard a cargo de las escuelas del
Sistema de Educomon Media Superior donde es’ren adscritos los estudiad

es. En los

,.4.,'
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Los periodos de preinscripcion, inscripcidn y reinscripcidn en el BGA! en la modalidad
virtual, serdn los que establezca el Sistema de Universidad Virtual para cada promocion
o diclamen de ingreso desde la publicacién de la convocatorla comespondiente, ya
seq en los ciclos escolares ordinarios 0 en ofros extraordinarios, dependiendo de la
demanda existente. Ademds, una vez admitidos, los estudiantes deberdn tomar el curso
propedéutico o cualquier ofro medio establecido que tendrd como objetivo prepararios
para el ambiente de aprendizaje propio de la modalidad. La organizacidon académica,
administrativa, de expedicion de constancias y certificacion de los estudios estard a
cargo del Sisterna de Universidad Virtual,

TERCERO. Los piincipios educativos, de gestién y administracién del conocimiento,
curiculares, instruccionolgs y escolares son descritos en el documento titulado
"Bachillerato General por Areas Interdisciplinarias de la Universidad de Guadalgjara” (que
se anexq), el cual forma parte del presente dictamen.

CUARTO. El plan de estudios del Bachillerato General por Areas Interdisciplinarias (BGAI)
en la modalidad mixta para el Sistema de Educacién Media Superior y en la modalidad
§ virtual para el Sistema de Universidad Virtual, se compone por dos dreas de formacion:
Bdsica Comun Obligatoria vy Especializante Selectiva, La primera cuenta con 20
. unidades de aprendizaje Infegradas; la segunda, inCluye el diseno de Trayectorias de

Aprendizaje Especializante Selectiva (TAE), que conducen al otorgamiento de un
iploma.

Area de Formacion Basica Comun 219 92%
. Ob_Iig_aTona

Area de Formacion 20 8%
Especidlizante Selectiva
Total 239 100%

. se describe a contin oN:

é QUINTO. Las unidades de aprendizaje integradas correspondiente a cada drea es como

ONERS S i
H, SRS iy
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Sujeto y Aprendizgje

Cdlidad de vida

Ciencia y naturaleza

Lengua extranjera |l Idiomas y Tl
:""!!’:::"::'11:::”? ,:":T':I B3t j:i::: ‘ ‘Sﬁ’cj‘»""“::’::i -&«7‘ T:::v 5 j ::::—
&i e ! af s RS
§ Glisis y argumento Comunicacién

Ciencia y naturaleza

Comprension y expresion verbal 95 8 Comunicacion

Precdlculo 57 5 Razonamiento

= Total del Area de Formacion Basica Comun || 2480 219
Obligatoria
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Programacion Web Calidad de
vida
Programaciéon Temdtica 150 20 Calidad de
vida )
Disefo Gréfico 150 20 Calidad de
vida

SEXTO. Son requisitos de admisién al Bachillerato General por Areas Interdisciplinarias
(BGAI) en la modalidad mixta para el Sistema de Educacion Media Superior y en la
modalidad virtual para el Sistema de Universidad Vitual, los sefalados en la
nommatividad universitaria aplicable.

SEPTIMO. De conformidad con lo establecido por la nomnatividad universitara, el
resulfado final de las evaluaciones del nuevo plan de estudios serdn expresadas
confome a la escala de cdlificaciones centesimal de 0 a 100, en nimero entero,
considerando como minima aprobatoria la calificacion de 60. Los cursos que no son

jetos de medicion cuantitativa se certificardn como acreditados (A) © no acreditados

(NA).

OCTAVO. Los solicitantes de ingreso con estudios parciales de bachillerato podrdn ser
evaluados si se detemnina que cubren al menos el 25% del total de los créditos del
programa, siempre y cuando cuenten con 80 de promedio de aprovechamiento global
de los estudios parciales o su equivalente en otras escalas, y tengan categoria de
alumno regular en su escuela de origen. Podrdn ser ubicados en una escuela que
«<uente con cupo disponible en los cursos que corresponda, se les eximird del process
de seleccién general, se someterd a los criterios que para el efecto dispong®
Comisidn Pemnanente de Educacion del Consejo Universitario de Educacion
Supertior; deberdn cubiir el arancel oficial por concepto de trdmites de admisio
inqreso serd determinado por la Direccidn General del SEMS.
Para el caso del SUV se deberd cubiir el arancel oficial por concepto de trdmites
admisidn, y el ingreso serd determinado por ia Rectoria del SUV. ]

Para los aspirantes que provengan de ofras instituciones perenecidl g
Educativo Nacional y cumplan con los fequisitos establecidos, s ap AN los
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NOVENO. Al término de sus estudios, los alumnos de este bachillerato, obtendrdn el
certificado de Bachillerato General, mismo que serd vdlido para contfinuar estudios
superiores. Para obtener el certificado se requiere, ademds de los establecidos en la
normatividad vigente, el haber aprobado la totalidad de los créditos establecidos en el
presente dictamen. Los alumnos, deberdn cursar al menos una Trayectoric de
Aprendizaje Especializante Selectiva (TAE) y recibirdn un diploma por cada TAE que
hayan cursado y aprobado. Los diplomas serdn fimados por las autoridades que
corespondan y deberdn contar al reverso con €l registro de validacion por parte de la
instancia conrespondiente en cada uno de los Sistermas.

DECIMO. En el caso de alumnos que presenten constancia o evidencias de
competencias profesionales, podrd determinarse la acreditacion de la TAE oforgando
los créditos correspondientes a la misma. En el caso de estudiantes que hayan realizado
estudios equivalentes del nivel medio superior en programas académicos de la misma
Universidad, la acreditacién de los cursos equivalentes serd automdtica traténdose del
mismo plan de estudios, incluso de diferente escuela,

En el Sistema de Universidad Virtual, para facilitar la movilidad de estudiantes entre los

diferentes progiamas de bachillerato de esta Casa de Estudios, el alumno que se

inferese en cumsar alguna asignatura en este Sistema deberd ser inducido a la
3 modalidad a través de los medios que el Sistema establezca.

DECIMO PRIMERO. Se anexan tablas de equivalencias correspondientes al plan anterior,
para el Sistema de Educaciéon Media Superior y para el Sisterna de Universidad Virtual,

DECIMO SEGUNDO. La organizacién académica, las revalidaciones y convalidaciones, y
el proceso de transicién y convivencia de Ios planes de estudio que ahora se propone y
el que quedaria en desuso, se establece en el documento del Plan de Estudios del
Bachillerato General por Areas Interdiscipiinarias en sus modalidades mixta y virtual de la
Universidad de Guadaigjara, que forma parte del dictamen.

DECIMO TERCERO. Se piopone que los aspirantes a ingresar al SEMS paguen el
eguivalente a 4 dias de salario minimo diaric vigente en la zona mehropolitana de
Guadalgjara por el curso de seleccidn y los costos que por trdmites de ingresQ

45 salarios minimos diarios vigentes en la zona metropolitana de Guadalajars
cada credito.

alumnos cubiirdn el equivalente a 0.45 salarios minimos diarios
metropolitana de Guadalajara por cada crédito.
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DECIMO QUINTO. Con el fin de contribuir af logro del perfil del egresado de las
modalidades mixta y virtual, serd obligatorio para los docentes acreditar el programa de
capacitacién que el SEMS y el SUV establezcan respectivamente.,

DECIMO SEXTO. En vitud de las atiibuciones que la noma universitaria le confiere a
cada Sistema, podrdn gestionar y poner en ejecucidon un programa de becas,
condonaciones de érdenes de pago y/o apoyos financieros para los estudiantes del
programa que asi lo llegasen a solicitar justificadamente, cubriendo los requisitos que
para el efecto sean establecidos.

DECIMO SEPTIMO. De conformidad con lo dispuesto en el Utimo parrafo del articulo 35
de la Ley Orgdnica, solicitese al C. Rector General resuelva provisionalmente la presente
propuesta, en fanto i@ misma es aprobada por el pleno del H. Consejo General
Universitario.

Atentamente
"PIENSA Y TRABAJA'
*2010, Bicentenario de la Independencia y Cenjenario de la Revolueidn Mexicana”
Guadalajara, Jalisco, 28 de /,oyo de 2010

1

_ch!&n Guar 0\30
rﬂf bnte

Mtro. Pablo A N {dongo Ramirez

Lic. JosgAlfredo P&
Secretgfio
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TABLA DE EQUIVALENCIAS PARA EL SISTEMA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR

Taller de programaciény | Tecnologias de la informacion | Tecnologias de la
coémputo informacién
Tecnologias de la informacién Il

Matemdticas | Matemdtica y vida cotidiana | Matemdticay vida
Taller de légica cotidiana
_Matemdticas Il Matemdatica y vida cotidiana Il

Lengua Extranjera |

\Leuc extranjera |
< | Lengua extranjera i Lengua Extranjera it Lengua extranjera |
Lengua extranjera Il Lengua Extranjera i

Taller de educacion fisica | Acercamiento para el desarolio Actividad fisica y desarollo
(2° sem.) deportivo deportivo

Taller de educacién fisica | Actividad fisica y desamolio personat
4° serm
Matemética v cie “‘
|

Matemdéticas il Matemdtica y ciencia |
Matemdticas IV Matemdtica y ciencia il

#2"7 | Bologia | Biologia |
' Biologia | Biologia 1

Historia nacional Democracia y soberania nacional
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Filosofia Iif

Introduccion al arte

Reflexidn ética

Apreciacién del arte

Historia regional

Literatura 1l

Raices culturales

Estilo y comeccidn

Literatura | Critica y propuesta critica propositiva
Matemdtica avanzada l Matemdatica avanzada

Arte y cultura

Coneccién de estilo y

Teoria de la informacion

documental

Taller de expresion escrita
y creacion literaria

Taller de problemas
socloecondmicos de
México

Guadalajara, Jalisco, México
| hitp://www.hcgu.udg.mx

Tallerdeatte | ] ]
Taller de arte i e s
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TABLA DE EQUIVALENCIAS PARA EL SISTEMA DE UNIVERSIDAD VIRTUAL

Autodeterminacion y aprendizaje A;:?rendlz.ol]e Y desqrrollo
Crientacién vocacional
Tecnologias de la informacién Uso de tecnologias de la informacién
Vida saludable decéo de la saiud
Sexuadlidad humana
Desarrolio de proyectos |
Matemdtica y vida cofidiana Matemdticas |
Desarollo del pensamiento cientifico
Fisica y conocimiento cientifico Nlig'rodolog@ de la investigacion
Fisica |
Fisica ll
Lengua Extranjera | Lengua extrom.ero I
Lengua extranjera ||
Ltengua Extranjera Il I
- \‘;\cﬁvidod fisica y desarolio Actividad fisica para la salud i
eportivo Actividad fisica para la salud |l
Descripcion, andiisis y aigumento Taller de lectura
Matermdtica y ciencia Motemé’ﬂ!ccs I
Matemdticas i
Quimica QUEmICCI !
Quimica it
Biologia Biologia .
iy
. Geografia aplicada F N\
Geografia para la sustentabilidad Educacién ambiental ﬁ\_\ -
Desarrollo de proyectos i \
Etica y Politica Estudlc?s pgh‘ncos . \>
Organizacion social
Fomacién ciudadana
ldentidad y ciudadania Problemas socioecondmicos
Desarrolic emprendedor
. Infroduccion al arte
Arte y cultura regional -
Cultura regional
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Historia
Comprensidn y expresion verbal Expresion oral y esciifa
Correccion de esfilo y ciitica
Droposiva Y i
Precdiculo W
Matemdtica avanzada i
i Taller artistico
il Problemas contempordneos
i Comunidad y trabajo
it Temas selectos en ciencia

, \
' Castillo, R. (2000) “Los antecedentes del modelo educativo semiescolarizado en el nivel medio
superior en la Universidad de Guadalajara”. Aperfura. Edicion especial del 1X Encuentro
Internacional de Educacion a Distancia pp 44-48. Universidad de Guadalajara: Innova. &}';

Guadalajara, Jallsco, México
I hitp://www.hcgu.udg mx


http://www.hcgu.udg.mx

